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INTRODUCERE

Elaborarea acestui studiu nu a reprezentat nici pe departe un exercitiu facil. inca din
faza de proiectare, autorii s-au confruntat cu ineditul si complexitatea unui asemenea demers
in spatiul educational romanesc, fapt care a stimulat eforturile de informare, constientizare si
identificare ale unora dintre capcanele interpretative la care se expune lansarea unui studiu
privind dimensiunea de gen in curriculum-ul scolar.

Au fost necesare clarificari conceptuale referitoare la problematica de gen, care au
fost supuse unui atent proces de preluare si de adaptare la limbajul educational caruia 11 este
cicumscris studiul de fata. De asemenea, cercetarea de fata nu putea sd ignore rezultatele unor
studii, cercetari si proiecte care au tratat problematica de gen in educatie in spatiul romanesc.
De altfel, concluziile acestor analize au reprezentat in acelasi timp o invitatie, un punct de
plecare si o provocare pentru extinderea cercetarilor privind dimensiunea de gen in educatie.

Interesul pentru o asemenea tema de cercetare a fost, de asemenea, stimulat de o serie
de factori ce tin de tendintele de reconsiderare a problematicii de gen in educatie din
perspectiva egalitdtii de sanse:

 initiativele curente la nivel european de institutionalizare si dezvoltare a educatiei

in spiritul promovarii echitdtii si parteneriatului de gen, la toate nivelurile de
invatamant;

e interesul in crestere in tara noastra pentru abordarea unor teme specifice

problematicii de gen 1n sistemul de educatie, stimulat mai ales de studiile de gen
din perspectiva filosofiei sau sociologiei feministe;

o interesul manifestat, in diverse ocazii, de cadrele didactice sau de alti actori ai
sistemului educational fatd de aspecte concrete privind introducerea unei educatii
de gen in scoala.

Statutul epistemologic al unor domenii de cunoastere ca filosofia genului sau filosofia
feminista, politici de gen, sociologia genului se afla Inca 1n constructie, iar incercdrile de
conturare a unei posibile pedagogii de gen sunt inca la inceput in Romaénia. In aceste conditii,
multe dintre presupozitiile de la care am plecat in analizd au incéd un caracter exploratoriu.

In acest context, investigatia de fata si-a propus si realizeze o diagnozi a curriculum-
ului scolar din perspectiva educatiei de gen, care sd aprofundeze cercetarile anterioare si care
sa ofere noi date pentru elaborarea, implementarea si evaluarea unor politici educationale de
sustinere a egalitatii de gen la nivelul Invatdmantului preuniversitar. Studiul se adreseaza,
deopotriva, factorilor de decizie din domeniul educatiei, formatorilor, autorilor de manuale si,
nu In ultimul rand, cadrelor didactice. Cercetarea de fata si-a propus:

— Elaborarea unei analize statistice riguroase privind participarea la educatie,

relevanta din perspectiva de gen.

— Evaluarea dimensiunii de gen in educatie prin analiza unor elemente macro-
sistemice (curriculum, materiale didactice, oferta de formare etc.), precum si prin
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analiza microsistemica, la nivelul unitatii scolare si a clasei (opiniile elevilor,
opiniile cadrelor didactice, observarea activitatii didactice etc.).

Utilizarea unei metodologii inedite si complexe de cercetare, adaptatad
perspectivei pedagogice de analizd a dimensiunii de gen in educatie, cuprinzind
atat metode cantitative, cat si calitative de investigatie.

Analiza procesului didactic din perspectiva de gen, dar si a unor aspecte care se
referd la constientizarea problematicii de gen, induse prin sistemul de educatie
preuniversitar din Romania (opinii ale cadrelor didactice, opinii ale elevilor,
recomandari ale acestora).

Completarea perspectivei de analizd a curriculum-ului scris cu analiza
curriculum-ului implementat: de la elementele de intrare in sistem la cele de
proces, de la ceea trebuie sa se predea, sa se invete §i sa se evalueze in clasa la
cum se predd, cum se invata si cum se evalueaza. Au fost investigate aspecte
precum: mediul fizic scolar, modele didactice utilizate, activitati de evaluare,
activitatile de orientare scolard si profesionald, climatul scolar.

Analiza produselor curriculare (manuale scolare), care a depdsit cadrul unor
cercetari anterioare privind problematica de gen a curriculum-lui scris, coreland
datele obtinute prin analiza de continut (imagini, text si sarcini de invatare) cu
informatiile referitoare la utilizarea efectiva a acestora in procesul didactic.

Elaborarea unui set de recomandiri privind stimularea constientizarii
dimensiunii de gen in educatie, prin propuneri de interventii specifice la nivelul
diferitelor componente ale sistemului de Tnvatamant romanesc.

Aceasta cercetare a fost elaboratd de catre o echipa mixta din punct de vedere al
distributiei pe sexe. In toate etapele investigatiei, de la clarificirile conceptuale preliminare
si pana in faza elaborarii concluziilor si a recomandarilor, in cadrul acestei echipe mixte au
existat numeroase confruntari de idei, dezbateri si puncte de vedere diverse. Cu toate acestea,
membrii echipei de cercetare au manifestat un comportament de cooperare si au valorificat
pozitiv aceste diferente. Ca urmare, studiul de fatd nu a fost pentru autorii sai doar un simplu
demers de investigatie stiintificd, ci a reprezentat un exercitiu real de constientizare a
propriilor stereotipii de gen, de reconsiderare a propriilor perspective asupra masculinitatii si
feminitatii si, implicit, o sansa de cunoastere mai buna a resorturilor subtile care construiesc
permanent identitatea de gen a fiecaruia dintre noi.

Autorii



Capitolul 1

DIMENSIUNEA DE GEN iN EDUCATIE
SCURT ISTORIC S| ABORDARI ACTUALE

1.1. Scurt istoric

Criteriul gen a constituit un aspect important in domeniul educatiei, de la primele
forme de instructie in familie i In comunitate, pana la sistemele de invatdmant din societatea
contemporani. In perioade istorice si in contexte social-economice si culturale diferite, in
planul educatiei s-au inregistrat modalitati diferite de raportare la problematica de gen. Aceste
modalitdti au oscilat intre principiul separdrii pe sexe (educatia fetelor/educatia baietilor) si
cel al integrarii (co-educatie — educatie comuna pentru ambele sexe). Principalele elemente de
diferentiere n educatie, in raport cu genul, au facut referire la aspecte precum: accesul la
educatie (in functie de apartenenta la un sex sau altul), continutul invatarii (diferentiere pe
sexe, promovare de modele de gen, stereotipii de gen etc.), forme de organizare si parcursuri
scolare de formare (cu elemente specifice pe sexe), caracteristici ale corpului profesoral
destinat educarii fetelor sau educarii baietilor.

In cele ce urmeaza vom realiza un scurt istoric al principalelor aspecte de gen in
educatia din spatiul romanesc si al elementelor de politica educationald reglatoare, corelate cu
contextul socio-istoric 1n care acestea au fost implementate.

Referiri la elemente specifice pentru educatia fetelor si a baietilor se regdsesc Inca din
secolul al XIV-lea. Activitatea si corespondenta doamnelor si domnitelor erau marturie pentru
stiinta de carte a acestora, dobanditd prin instructia cu dascdli renumiti ai vremii. De
asemenea, la primele scoli organizate in tinda bisericilor Invatau deopotriva fete si baieti.

Invatamantul separat pe sexe a fost atestat pentru prima dati in secolul al XVI-lea, in
Transilvania: Iohannes Honterus a intemeiat o scoala de fete la Brasov, in anul 1544. Primele
legi tiparite in Moldova (Pravila lui Vasile Lupu, 1646) si in Tara Romaneasca (Indreptarea
Legii, 1652) se refereau la educatia fetelor, care invatau carte si mestesuguri de la ,,dascélite
muiare”. Incepand cu a doua jumitate a secolului al XVIII-lea, instructia a devenit o
preocupare oficiald a statului In Moldova si in Tara Roméaneasca; hrisoavele domnesti faceau
referiri la necesitatea organizarii educatiei fetelor. In ceea ce priveste scolile din Transilvania,
aici se promova ,,invatarea laolaltd” a fetelor si baietilor, asezati insa in banci separate.

Inca de la primele regulamente scolare si legi ale invatimantului, au fost previzute
elemente specifice pentru educatia fetelor si a baietilor in sistemul public sau privat.
Regulamentele gcolare aplicate in Tara Romaneasca (1833) si in Moldova (1835) propuneau
infiintarea de scoli mixte (,,scoale incdpatoare pentru amandoud sexurile”), precum si de scoli
pentru fete si scoli pentru baieti. In diferite localititi au fost infiintate scoli publice si scoli
particulare pentru fete si pentru bdieti, cu denumiri variate: ,,orfanotropia fetelor”,
»asezamantul de fete sarmane”, ,.scoala de fete”, ,scoala de bdieti”, ,,scoala de copile”,
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»pensionatul de fete”, ,,pensionatul de baieti”, ,,institutul pentru nobile demoazele” etc.
Accesul la aceste scoli era asigurat, in primul rand, pentru copiii de nobili, dar si pentru cei
proveniti din randurile populatiei sarace.

O data cu infiintarea scolilor nationale, perioada 1832-1848 a fost dominatd de efortul
pentru invitimant democratic si de stat, egal pentru tinerii de ambe sexe. Insa, acest obiectiv
s-a realizat mai ales in scoala incepatoare oraseneasca si in scoala sdteasca: ,,mai prin toate
satele, fete si baieti se intrec la invatatura™'. In acest context, a inceput si se acorde o mai
mare importantd educatiei fetelor prin deschiderea de scoli publice pentru fetele ,,de orice
stare” si prin subventionarea de catre stat a unor scoli si pensionate particulare de fete.
Organizarea acestora era obiectiv prioritar pentru ca ,,educatia a Inceput numai pentru baieti,
care sunt numai jumdtate din aceasta omenire...””.

Oferta scolard (structuri, durata invatamantului, continuturi) era diferentiata
pentru scolile de baieti si pentru cele de fete, in special in Invatdmantul secundar. Pe langa
o pregatire comund (limba materna, aritmetica, cunostinte de istorie si geografie, morala,
religie etc.), pregatirea baietilor cuprindea tehnologia, politica, matematica, ,,aplicatii la
socoteala negutatoreasca”, iar pregatirea fetelor punea accent pe studierea urmatoarelor
discipline: limbi straine, retorica, literaturd, economie casnica, cusatura, croitorie, pictura,
muzicd si dans. Asadar, oferta curriculard pregitea fetele, respectiv bdietii in special
pentru roluri traditionale.

Egalitatea de acces la educatie, indiferent de deosebiri, a constituit unul dintre
obiectivele programelor Revolutiei de la 1848. De exemplu, Proclamatia de la Islaz prevedea
sa se realizeze ,.instructia egald si intreagd pentru tot romanul de ambe sexe”. Guvernul
revolutionar provizoriu sustinea ideea ca ,,pand nu vom avea cetitene bune, sotii $i mame
bune, nu vom avea nici generatiile viitoare mai bune”; in acest scop, se propunea sd se
inceapd ,,invatitura egal si paralel pentru amandoud sexele™ prin asigurarea invatimantului
primar obligatoriu pentru totii copii, indiferent de sex. Pentru Invatdmantul secundar se
prevedea organizarea de licee (pensioane) separate pentru bdieti si pentru fete.

Dupa Revolutia de la 1848, scolile publice de la orase au fost inchise. Pana la
redeschiderea acestora (1851) si apoi in perioada urmatoare, pana la constituirea statului
national roman (1859), au luat fiintd multe scoli particulare de fete si de baieti.

Dupa constituirea statului national roméan, legislatia scolara (Legea Instructiunii
Publice din 1864) instituia ,,egalitatea sexelor la invataturd” prin invatdmantul elementar: ,,se
va da fetelor aceleasi Invataturi ca si la baieti, cu addugire de lucru de mand” si se vor
organiza la orase si la sate un numar egal de scoli de baieti si de fete. Aceastd ultima
prevedere nu a fost insa respectatd din cauza restrictiilor de ordin material si financiar.
Procentul fetelor cuprinse in Invatamant continua insd sd rdmand foarte mic, comparativ cu
cel al baietilor. Mai mult, la nivelul Invatamantului secundar se pastrau diferente in ceea ce
priveste forma de organizare si continuturile propuse; astfel, liceul pentru baieti aveau o

U drhivele Statului Bucuresti, 1840, apud Manolache, A., Parnuta, Gh., Istoria invatamdntului din Romdnia, vol. 1I,
Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1993, p. 111.

% Eliade Radulescu, 1., Opere, apud idem, p. 128.
3 Decretul nr. 453 din 19 august 1848, apud ibidem, p. 141.
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duratd de 7 ani, iar scoala secundara de fete era de numai 5 ani. De asemenea, legea nu facea
nici o referire la accesul fetelor la invatdmantul superior.

Legile de dupa 1878 fac referiri specifice la invatamantul pentru fete si pentru baieti.
Legea asupra invatamantului primar si normal primar din 1893, apoi cea din 1896 au impus
obligativitatea de a frecventa studiile pentru toti copiii cu varstele cuprinse intre 7 si 14 ani;
cu toate acestea, se preciza faptul ca obligativitatea ,,se va aplica de preferintd baietilor”.
Legea asupra invatamantului secundar si superior din 1898 a reorganizat formele si durata
invatamantului secundar, cu pastrarea rutelor de formare diferentiate pe sexe: pentru baieti —
liceu de 8 ani, organizat pe sectii; pentru fete — scoala secundara de 5/4 ani, cu ultimul an
consacrat studiilor necesare femeii (lucru de mana, notiuni de pedagogie, de igiend si farmacie
puteau sa intre in ciclul al doilea la liceu, dar numai la sectia clasica. Legea asupra
invatamantului profesional din 1899 a instituit rute si specializiri de formare profesionala
diferite pentru baieti (scoli de agricultura, scoli de meserii, scoli comerciale) si pentru fete
(scoli de gospodarie rurala, scoli de meserii, de menaj si de economie casnica).

In aceastd perioada, cresterea numarului scolilor primare (in special a celor rurale, in
perioada haretiand) a determinat o reducere a diferentelor pe sexe privind cuprinderea in
invatdmantul elementar. De asemenea, a crescut numarul fetelor cuprinse in sistemul de
invatamant secundar. Din 1895, fetele au primit dreptul de a studia in invatdmantul superior;
in statisticile vremii apar mentionate primele femei licentiate la diferite universititi. insa, in
multe situatii, aceasta nu le conferea automat si dreptul de a profesa; de exemplu, desi aveau
acces la studii de drept, femeile nu au avut acces la barou”.

Obiectivul central al politicii educationale de dupd 1918 a fost asigurarea unui
inviatimant unitar pe intreg teritoriul tirii. In acest context, legile asupra invatimantului
primar (1924, 1939), asupra invatamantului secundar (1928, 1936, 1939) si asupra
invatdmantului superior (1931, 1932, 1938) au promovat educatia comuna la toate nivelurile
de studiu, anuland diferentele pe sexe in ceea ce priveste structurile si continuturile de
formare. Obligativitatea §i gratuitatea, egalitatea de acces la educatie §i omogenizarea
parcursurilor scolare intre mediile de rezidentd si intre sexe s-a impus ca principiu de
organizare a sistemului national de Tnvatdmant.

Dupa 1944, decretele si legile asupra invatdmantului au promovat in primul rand
accesul egal la educatie, cu accent pe politici afirmative pentru categorii defavorizate. In acest
context, s-a ignorat dimensiunea de gen, educatia adresandu-se unui elev mediu, fara diferente
pe sexe, fara caracteristici individuale si fard nevoi proprii. Educatia in spiritul diferentei,
precum si educatia pentru viata privatd nu erau abordari incurajate in spatiul scolii. Exista, la
nivel informal, practica segregarii pe sexe la orele de educatie fizica si la activitdtile practice.

Sistemul actual de Invatdmant romanesc isi propune ca principiu de organizare echitatea
si egalitatea de sanse. La nivelul masurilor de politicd educationald, Legea invatamdntului si alte
reglementari legislative nu se fac referiri explicite la egalitatea de gen, singura prevedere
referindu-se la accesul egal la educatie. Cu alte cuvinte, se continud neutralitatea de gen, in ciuda
adoptarii Legii nr. 202/2002 privind egalitatea de sanse intre femei §i barbati; aceasta situatie este
determinata si de timpul scurt de la promulgarea acestei legi, care cuprinde referiri explicite la

4 Pentru detalii in acest sens vezi ,,Procesul doamnei Ella Negruzzi” in Mihdilescu, St., Din istoria feminismului romdnesc.
Antologie de texte (1838-1929), Colectia ,,Studii de gen®, Iasi, Ed. Polirom, 2002.
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accesul la educatia continud, includerea aspectelor de gen in curriculum, respectarea egalitatii de
sanse 1n educatie. Accentul pus pe formarea personalititii, pe respectarea particularitatilor
individuale si pe tratarea diferentiatd constituie insd o prioritate a sistemului actual de Invatamant,
care promoveazi implicit respectarea particularitatilor de gen. In activitatea didactici apar
diferente de gen la diferite niveluri (valori promovate, relatii educationale, cultura scolara etc.),
care vor fi analizate 1n detaliu in lucrarea de fata.

1.2. Abordari actuale ale dimensiunii de gen in educatie

1.2.1. Abordari teoretice ale genului

O analiza succinta a perspectivelor teoretice asupra problematicii de gen evidentiaza
doua perspective majore: cea biologica si cea culturala.

Perspectiva biologica a tratarii genului subscrie in general motto-ului ,,anatomy is
destiny”. Cu alte cuvinte, genul este, mai mult decat fundamentat biologic, programat si
programant in evolutia sociald a indivizilor. Datul biologic (rolul reproductiv diferit,
diferentele hormonale, pozitia ierarhicd in grup, diviziunea muncii §.a.) - sustin aceste teorii -
guverneaza asupra comportamentelor sociale, asupra relatiilor intra s$i inter-genuri.
Sustindtorii cei mai consecventi ai acestei abordari sunt etologii si socio-biologii (Desmond
Morris, Konrad Lorentz, Edward Wilson s.a.).

Perspectiva culturald poate fi impartita in mai multe directii principale: psihologica,
psiho-sociologica, sociologica, antropologica, culturalistd. Desigur, separarea aceasta este mai
mult scolastica, deoarece, in fapt, ca transfer si utilizare de concepte si de perspective
analitice, diferentele intre abordari se reduc (micsoreaza). Ceea ce uneste toate aceste
perspective este centrarea pe ideea ,.colonizarii biologicului de catre social”. Cu alte cuvinte,
biologicul este un dat, intre altele, dar el este profund instrumentat, la nivel de gen, de latura
sociala. Identitatea de gen, relatiile intra si inter-genuri se produc pe parcursul unui proces
continuu si laborios de comunicare si de negociere sociala.

1.2.2. Tratarea problematicii de gen in Romania. Privire de ansamblu

In cele ce urmeazi, vom ilustra succint evolutia interesului public fata de
problematica de gen in Romania, in perioada de dupa 1990.

Feminismul academic a avut un rol deosebit de important in promovarea chestiunii
de gen in Romania. Acest proces a inceput dupa 1992-1993, extinzandu-se treptat in diferite
centre universitare: Scoala Nationald de Studii Politice si Administrative Bucuresti,
Universitatea Babes-Bolyai Cluj, Universitatea Bucuresti, Universitatea de Vest Timisoara,
Universitatea ,,Al.I. Cuza” Iasi.

Extinderea vizibilitatii publice a tematicii de gen a inregistrat un pas important prin
aparitia publicatiei Analize. Revista de studii feministe (1997) editatd de Societatea de
Analize Feministe AnA. Un alt moment important in aceasta directie s-a produs o datd cu
aparitia colectiei Editurii Polirom, intitulatd Studii de Gen’.

5 Coordonata de Mihaela Miroiu.
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Ancheta privind dimensiunea de gen 1n societatea romaneasca — Barometrul de Gen
(august 2000)° — realizatd cu sprijinul Fundatiei pentru o Societate Deschisa, de catre
institutul The Gallup Organisation Romania, a asigurat o bazd de raportare pentru aceastd
tematica. Pe baza datelor oferite de acest barometru, Institutul de Studii ale Dezvoltarii a
realizat in 2001 o analizi detaliata’.

Un alt moment important in construirea directiei investigative asupra componentei de
gen l-a reprezentat studiul statistic al indicatorilor de gen, intreprins in 2000 de catre Comisia
Nationala de Statisticd si PNUD®, care a oferit o imagine de ansamblu asupra diferentelor de
gen din perspectiva educationala, socio-economica etc.

Interesul factorilor guvernamentali fatd de problematica de gen, manifestat mai ales in
ultimii ani, poate fi ilustrat prin dezvoltarea unor institutii cu responsabilitdti in domeniu:

— Directia pentru Egalitatea de Sanse intre Femei §i Barbati (in cadrul Ministerului
Muncii, Solidaritatii Sociale si Familiei), fondatd in anul 1995, asigurda accesul
nediscriminatoriu al femeii pe piata muncii; efectueazd analize si studii de gen;
promoveaza informatiile din domeniu in toate mediile sociale.

—  Subcomisia pentru Oportunitati Egale (in cadrul Comisiei pentru Integrare
Europeana a Parlamentului Romaniei), creatd in 1997, initiaza propuneri de legi in
domeniu si Intretine legdturi active cu organizatii nationale si internationale in
domeniu.

— Comisia Interministeriala in Domeniul Egalitatii de Sanse intre Femei si Barbati,
infiintatd in 1999, supravegheaza aplicarea si respectarea legislatiei in domeniu.
Elaboreazd recomandari privind implementarea de politici sectoriale pentru
promovarea egalitatii de sanse si de tratament.

— Comisia pentru Egalitatea de Sanse intre Femei §i Barbati (in cadrul Consiliului
Economic si Social), creata in 2000, supune dezbaterii reprezentantilor organizatiilor
sindicale, asociatiilor patronale si guvernului proiecte de legi cu relevanta pentru acest
domeniu.

— Consiliul National pentru Combaterea Discriminarii, infiintat In 2001, are rolul
de a implementa principiul egalitatii intre cetiteni, asa cum este prevazut in
Constitutia Romaniei, in legislatia interna si in documentele la care Romania este
parte semnatara.

— Agentia Nationala pentru Egalitatea de Sanse intre femei §i barbati, a carei baza
pentru infiintare a fost pusa la sfarsitul anului 2003, prin proiectul de infratire
institutionald (finantat de Uniunea Europeand) incheiat intre Ministerul Muncii,
Solidaritatii Sociale si Familiei din Romania si Ministerul Muncii si Afacerilor
Sociale din Spania. Proiectul are ca obiectiv dezvoltarea capacitatii institutionale
nationale pentru respectarea egalitatii de sanse si de tratament intre femei si
barbati.

% Echipa de elaborare a sondajului de opinie: Renate Weber, Mihaela Miroiu, Manuela Stinculescu, Ionica Berevoiescu.

7 Pasti, V., Ilinca, C., O redlitate a tranzitiei: Discriminarea de gen. in: Raport de cercetare, Institutul de Studii ale
Dezvoltarii, Bucuresti, 2001.

8 Femeile si barbatii in Romdnia, Institutul National de Statistica, PNUD, Bucuresti, 2000.
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Activitatea institutiilor guvernamentale mentionate anterior a avut deseori un caracter
nesistematic. Demersurile privind problematica de gen au capatat coerentd o datd cu
conturarea unui context legislativ specific. Astfel, Legea nr. 202/2002 privind egalitatea de
sanse intre barbati si femei functioneaza in vederea elimindrii discriminarii directe si indirecte
dupa criteriul sex, in toate sferele vietii publice. Reglementarile legislative definesc egalitatea
de sanse intre femei si barbati, ca luarea in considerare a capacitatilor, a nevoilor si a
aspiratiilor diferite ale persoanelor de sex feminin si, respectiv, masculin, §i tratamentul egal
al acestora.

Pe langa institutiile guvernamentale mentionate anterior, s-au dezvoltat o multitudine
de organizatii nonguvernamentale, care promoveaza si sustin egalitatea de sanse intre femei si
barbati la nivelul societatii civile. Intre acestea, un rol mai pregnant au: Societatea de Analize
Feministe AnA, Sanse Egale Pentru Femei (SEF), Centrul de Dezvoltare Curriculara si Studii
de Gen FILIA, Civic Education Project (CEP), Fundatia pentru o Societate Deschisd, Centrul
Parteneriat pentru Egalitate, Societatea pentru Educatie Contraceptiva (SECS).

1.2.3. Dimensiunea de gen in educatie. Studii si proiecte

Sistemul de invatamant, prin continuturi §i prin modalitdti didactice de transmitere a
acestora, prescrie modele de gen in ceea ce priveste integrarea sociald si dezvoltarea
profesionald a indivizilor. Aceastd prescriere poate uzita de modul traditional, "naturalizat"
social (prin experienta familiald, din grupul de prieteni, prin constrangeri socio-culturale) de
abordare a relatiilor intre genuri sau poate chestiona reflexiv acest mod, neluand lucrurile ca
fiind "de la sine intelese".

In ceea ce priveste dimensiunea de gen in educatie, procesul investigativ este abia la
inceputuri. Vom prezenta in continuare o serie de studii si proiecte realizate in aceastd
directie, unul dintre factorii principali ai selectiei fiind nivelul de mediatizare a acestora.

> Cateva studii in domeniu

. O cercetare care exploreaza dimensiunea de gen 1n educatia prescolara, realizata
in 2000, o reprezinti Stereotipurile etnice si de gen la prescolari’. Metodologia
folosita de autori este de facturd psiho-sociologica si este utilizatd in scopul
evidentierii manifestarii stereotipurilor etnice si de gen la nivel de relatii intra-
grup si inter-grupuri, la varsta prescolara.

Principalele elemente legate de tematica relevate de studiu sunt:

- Expresiile stereotipice sunt folosite diferit de la o grupa de varsta la alta, in
sensul includerii, respectiv excluderii persoanelor din afara grupului
propriu (datoritd modelului educational promovat, mai cooperant la grupa
pregdtitoare decat la cea mare).

- Structurarea trasaturilor de gen urmeaza linia stereotipizarii: baietii —
puternici, curajosi, iar fetele — atente la nevoile baietilor, sensibile, grijulii,
cu manifestari artistice.

? Chiru, C., Ciuperca, C. in: Sociologie Romdneasca, 2000, nr. 3-4, p. 133-146.
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Studiul a confirmat ipoteza conform careia imaginea de sine a copilului, in raport
cu genul, se formeaza inca de la varste timpurii, prin inculcarea modelelor sociale
de relationare intre grupuri, ca rezultat al modelelor parentale, dar prin confirmarea
si intarirea lor de catre grupul de co-varstnici.

. Studiul Stereotipuri de gen in educatie: cazul unor manuale de ciclu primar’ 0

are ca obiectiv investigarea dimensiunii de gen, asa cum apare aceasta in doua
manuale alternative de Limba romana pentru ciclul primar. Aspectele urmarite
prin analiza de text si de imagine sunt: modelul de feminin/masculin propus,
actiunile pe care le realizeaza fetele/baietii, respectiv femeile/barbatii,
imaginile, rolurile si meseriile atribuite acestora.
Concluziile desprinse sunt: baietii/barbatii domina cantitativ — ca prezentd in
texte §i imagini; baietii/barbatii sunt cei care fac, iar fetele/femeile sunt cele
care sunt; rolurile si meseriile atribuite celor doud sexe sunt traditionale si
anacronice.

. In studiul Manifestiri explicite si implicite ale genului in programele si
manualele scolare'' s-a avut in vedere evaluarea modalititilor de reflectare a
dimensiunii de gen in curriculum-ul scolar, la nivelul ciclurilor primar si
gimnazial. Studiul a avut in vedere urmdtoarele aspecte: obiective-cadru,
obiective de referinta, activitati de Invatare, continuturi, sugestiile pentru autorii
de manuale si sugestiile metodologice pentru profesori, limbajul general folosit
(ca mesaj explicit sau implicit), standarde curriculare, descriptori de
performanta.

Concluziile principale ale studiului au evidentiat urmatoarele aspecte:

- Continuturile educationale promoveaza un model static al relatiilor de gen,
fiind indusa mai degraba segregarea decat colaborarea de gen.

- Genul este construit dihotomic, tendinta fiind de esentializare a
diferentelor de gen (definirea se face mai mult prin deosebiri decat prin
asemanari).

- Rolurile de gen sunt preponderent traditionale si anacronice (nu sunt
actualizate, nu oferd o imagine la zi a situatiei, inhiband posibilitatea
compararii, a alegerii dintre alternative).

- Constructia genului se face prin uniformitate si nu prin diversitate (nu se
asociazd genului diverse situatii, circumstante de varstd, economice,
culturale, educationale, experienta personala etc.).

. Studiul Aspecte de gen in formarea initiald'’ a investigat modul in care cadrele
didactice (educatori si invatdtori) sunt pregatite sd trateze si sd gestioneze
problematica de gen in educatie. Metoda de studiu a constat in analiza de
continut, din perspectiva problematicii de gen, a unor materiale si documente
scolare utilizate in formarea initiald a cadrelor didactice: planuri de invatamant,
manuale scolare, materiale destinate orelor de dirigentie (consiliere scolara).

10 Griinberg, L. in Revista de cercetdri sociale, nr. 4/1996.

1 Griinberg, L., Stefanescu, D.O. In: Vlasceanu, L. (coord.), Scoala la rascruce. Schimbare si continuitate in curriculum-ul
Invatamantului obligatoriu. Studiu de impact, lasi, Ed. Polirom, 2002.

12 Griinberg, L. In: Stefanescu, D.O., Miroiu, M. (coord.), Gen si politici educationale, Bucuresti, 2001. Studiul este parte a
componenta a cercetdrii Dimensiunea de gen a educatiei. O cercetare aplicata.
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Concluziile conturate in urma acestei analize au fost:
- Seinregistreaza o invizibilitate de gen, ca forma de sexism curricular.
- Tematica educatiei pentru gen nu este o preocupare explicita si concertata.

- Fiind formate in institutii de Invatdmant hiper-feminizate, absolventele
colegiilor pentru institutori si ale scolilor normale pornesc in cariera cu un
handicap major in ceea ce priveste tratarea chestiunilor de gen la clasa.

- Existd o probabilitate puternica a unor asteptari de performantd mai buna a
baietilor la discipline matematice si tehnice, respectiv la cele umaniste
pentru fete.

- Este de asteptat o evaluare mai pozitiva a fetelor, in detrimentul baietilor.

. O altd abordare care face referiri implicite si la dimensiunea de gen este
Formarea elevilor pentru o viata personald din perspectiva privatitd;iiB.
Obiectivul cercetarii l-a constituit analiza aspectelor de viatd cotidiana prezente
in cadrul programelor si manualelor scolare. Metoda de cercetare a constat in
aplicarea analizei de continut asupra programelor si manualelor scolare din
ciclul primar si cel gimnazial, pentru ariile curriculare: Limba si comunicare,
Matematica si stiinte, Om si societate.

Aspectele care au fost urmarite in cadrul analizei sunt: prezentarea explicitd/impli-
citd a persoanei si a sferei vietii personale; problema constructiei autonome a
persoanei; relatiile interpersonale §i comunicarea; familia (descriere, componenta,
spatiu); organizarea activittii casnice/gospodaresti (tipuri de activitati, diviziunea
muncii); persoanele cu nevoi speciale; timpul liber in familie; suport pentru
dezvoltarea personald; educarea pentru sanatate si frumos; viata comunitard si
participarea persoanei la aceasta.

Studiul a evidentiat faptul ca scoala romaneasca nu asigurd o pregatire suficientd a
absolventilor — fete si baieti — pentru viata privatd, accentul punandu-se mai mult
pe latura publicd a vietii personale. La finalul parcursului lor scolar, acestia nu
detin abilitdtile necesare unui parteneriat de gen in viata privata.

. Obiectivul unui alt studiu'® referitor la dimensiunea de gen in educatie l-a
constituit ,,conturarea perceptiei pe care elevii, profesorii si expertii in educatie
0 au asupra prezentei si manifestdrii concrete a dimensiunii de gen 1n educatie”.
Principalele concluzii sunt:

- O buna parte din activitatile scolare sunt segregate pe sexe. Astfel,
pentru fete sunt recomandate sporturi ,,usoare”, cu nivel competitiv
scizut, iar pentru baieti cele puternic competitive. In ceea ce priveste
educatia pentru formarea aptitudinilor (inclusiv a celor tehnice), aceasta
este orientatd, In aspectele ei practice, prin muncad industriald pentru
baieti si prin activitati manuale pentru fete (in special pentru rolul de
gospodine). Aceeasi situatie a segregdrii este evidentiata i in ceea ce
priveste educatia sexuala.

13 Dragomir, O., Bilan, E., Stefan, C. in: Vlasceanu, L. (coord.), Scoala la riscruce. Schimbare si continuitate in curriculum-
ul invatamantului obligatoriu. Studiu de impact, lasi, Ed. Polirom, 2002.

4 1n Stefanescu, D.O., Dilema de gen a educatiei, lasi, Ed. Polirom, 2003, p. 80, si in Stefanescu, D.O, Miroiu, M. (coord.),
Gen si politici educationale, Bucuresti, 2001, p. 30-36. Studiul este parte componentd a cercetarii Dimensiunea de gen a
educatiei. O cercetare aplicatd.
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- Profesorii practicad, discriminat pe sexe, activitatea de orientare socio-
profesionald a elevilor. Aceasta este stipulata in functie de criterii pe care
profesorii le considera indicate pentru exercitarea lor: curaj si asumarea
riscului in cazul baietilor, respectiv grija, atentie, sensibilitate si simt al
frumosului, pentru fete.

- Educatia pentru viata publica si privatd, considerd cadrele didactice,
trebuie sa fie nuantata la gen si nu bi-genizata sau echilibratd pe genuri.

- Pentru profesori si inspectori scolari, dimensiunea de gen in educatie este
invizibila.

- Experti din structuri de decizie considera cd exista o dimensiune de gen la
nivelul relatiilor interpersonale, dar nu si la nivel de curriculum.

> Proiecte care abordeaza dimensiunea de gen in educatie

Proiectul Eu §i Altul — in viata privata. Educatia pentru o egalitate de gen a fost

desfasurat de Centrul Parteneriat pentru Egalitate in perioada 2002-2003, in cadrul

Programului Gen si Educatie. Proiectul a avut drept obiective promovarea educatiei

pentru egalitatea de gen in randul profesorilor, elevilor si factorilor de decizie din

domeniul educatiei. In cadrul acestui proiect a fost conceput ghidul Fete si bdiefi —

Parteneri in viata publica si privatd. Educatia pentru egalitatea de gen". Ghidul a

fost conceput pentru elevi si profesori, cu scopul de a prezenta alternativa unui

comportament democratic In ceea ce priveste relatiile dintre fete si baieti, dintre
femei si barbati, atat in viata publica, cat si in cea privata.

Cele doua teme majore ale ghidului sunt: parteneriat in viata privata;

parteneriat in grup, in cariera si in societate. Aceste teme sunt abordate din

dubla perspectiva: perspectiva de gen si perspectiva relatiei parteneriale.

Subtemele abordate sunt:

- persoana: identitatea de gen; stima de sine si respectul de sine; perceptia
sociala a genului; limbajul de gen; autonomia de gen;

- relatii interpersonale: parteneriatul ca relatie; o noud etica a relatiilor
interpersonale; diferente/discriminari de gen in viata privatd; comunicarea
intre genuri; relatia de cuplu — o relatie parteneriald;

- familia: stereotipuri de gen; familia parteneriald — rolurile in familie;
violenta in familie;

- parteneri In grup: locul meu in grup; comunicarea parteneriald in cadrul
grupului; managementul conflictelor aparute Intr-un grup; luarea deciziilor
in grup; timpul liber;

- parteneri in cariera: stereotipuri in carierd; pregatirea pentru cariera,

- parteneri In societate: obisnuinte si reflexe in viata publica; drepturi si
cetdtenie.

In continuarea acestui ghid sunt concepute o seric de module de formare adresate
consilierilor scolari si dirigintilor, In efortul de a contribui la informarea si la dezvoltarea
abilitatilor specifice de a promova in scoli principiul oportunitatilor egale pentru fete si baieti.

15 Balan, E. et alii., Fete si bdieti. Parteneri in viata privatd si publicd — perspective de gen, Centrul Parteneriat pentru
Egalitate, Bucuresti, Ed. Nemira, 2003.
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. Proiectul Voluntariat in sprijinul promovarii egalitatii de gen — voluntare §i
voluntari promovind egalitatea de gen in liceele bucurestene a fost lansat in
anul 2003 de Centrul Parteneriat pentru Egalitate. Scopul proiectului este de a
ajuta liceenii ca, Tmpreund cu profesorii lor, sa se implice ca voluntari in
activitati de promovare a egalititii de gen. In cadrul acestui proiect au fost
infiintate si dezvoltate doua cluburi de voluntariat.

Activitatile desfasurate in aceste cluburi au fost urmatoarele:

conceperea de catre elevii si profesorii voluntari a revistei ,,Sanse Egale”
si a ghidului ,,Diferente de gen in cresterea si educarea copiilor”;
organizarea unui concurs de desene, fotografii si istorii de viatd ,,Sanse
Egale”;

crearea si punerea in scend a piesei de teatru ,,Portret de Familie”;
desfasurarea unui Festival de Film ,,Doreste-ti sapte baieti i o singurd
fata! Provocari socio-economice §i politice legate de problematica genului
in tarile foste sovietice”;

crearea unor suporturi de curs pentru pdrinti i sustinerea de catre
voluntari a unor seminarii de formare cu parintii.

. Proiectul Fii european: implica-te in problemele comunitditii, implementat in
2003-2004 de Centrul Parteneriat pentru Egalitate, a urmadrit:

constituirea unui grup de profesori facilitatori civici, care sd desfagoare
activitati de formare a tinerilor privind participarea sociala, tratamentul
egal pentru femei si barbati si implicarea n solutionarea problemelor
comunitatii legate de egalitatea de sanse;

implicarea tinerilor In activitati civice In spiritul valorilor si standardelor
europene, cu accent pe tratament si sanse egale: campanii de strangere de
fonduri, actiuni de sensibilizare privind drepturile femeilor si voluntariat
in organizatii neguvernamentale locale;

promovarea echitdtii de gen si sanselor egale cétre autori de manuale,
coordonatori de reviste scolare sau posturi de radio din licee, editori de
carte scolara, factori de decizie in domeniul educatiei.

In cadrul acestui proiect au fost concepute doua ghiduri:

Fii european! Promoveaza si sustine egalitatea de gen! Ghid de educatie
civica pentru sustinerea §i promovarea egalitatii de sanse pentru femei §i
barbati'® — ghid de educatie civicd, destinat profesorilor de liceu. Ghidul
vizeazd urmatoarele aspecte: responsabilitati sociale fatd de comunitate,
consecinte la nivel comunitar ale discrimindrii de gen, standarde ale
Uniunii Europene privind egalitatea de gen, rolul organizatiilor neguver-
namentale In sustinerea egalitatii de gen, exemple de actiuni de reducere a
discriminarilor de gen si de promovare a participdrii echilibrate a femeilor
si barbatilor in educatie, sandtate, piata muncii, domeniul politic;

Fii european! Implica-te in problemele comunitatii! Instrumente §i resurse
destinate promotorului egalitdtii de sanse pentru femei i barbati'’ — ghid in
care sunt descrise o serie de instrumente practice care ii ajuta pe tineri: sa

'S Bursuc, B. et alii., Fii european: promoveazd si sustine egalitatea de gen! Ghid de educatie civicd pentru sustinerea gi
promovarea egalitdtii de sanse pentru femei si barbati, Centrul Parteneriat pentru Egalitate, Bucuresti, 2004.

17 Bursuc, B. et alii., Fii european: implici-te in problemele comunitdtii! Instrumente si resurse destinate promotorului
egalitatii de sanse pentru femei si barbati, Centrul Parteneriat pentru Egalitate, Bucuresti, 2004.
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analizeze aspecte ale problematicii de gen prin anchete sociale, sa se
informeze despre problematica de gen, sa promoveze principiul egalitatii de
sanse prin intermediul mass-media, sa sprijine organizatiile neguverna-
mentale implicdndu-se ca voluntari §i initiind campanii de atragere de
fonduri, s combata actiunile de incélcare a egalitatii de gen, sa influenteze
deciziile autoritdtilor din domeniul egalitatii de sanse prin actiuni de lobby
st advocacy.

. Proiectul Reteaua comunitard de suport pentru prevenirea §i combaterea
violentei domestice a fost derulat de Fundatia Sanse Egale pentru Femei (lasi)
in perioada 2001-2002. Scopul a fost acela de a atrage atentia comunitatii
asupra fenomenului violentei domestice ca formd de violentd asupra femeii si
de a determina luarea de atitudine Tmpotriva acestui fenomen. Proiectul a fost
realizat cu sprijinul Centrului de Mediere si Securitate Comunitara Iasi. Printre
beneficiarii proiectului se numara elevi de liceu si cadre didactice, unele dintre
activitdtile de informare si de formare (cu privire la retelele de suport,
modalitati de preventie si de combatere a violentei domestice) adresandu-se
direct acestora. In acest sens, cadrele didactice au fost informate si instruite cu
privire la abordarea cazurilor de violenta domestica, iar elevii au fost implicati
in activitati preventive, in scopul formarii lor ca adulti responsabili, care sa
recunoasca §i sa actioneze impotriva unei relatii abuzive in cuplu.

Mentionam faptul ca, pe langd exemplele prezentate, existd multe alte proiecte
derulate de catre diferite ONG-uri sau in diverse centre universitare, pe teme privind relatiile
dintre gen si educatie, gen si comunitate, gen si piata muncii etc.

%

Dupa cum se observa din aceasta trecere in revista a studiilor si proiectelor referitoare
la dimensiunea de gen in educatie, acestea pun accent pe urmatoarele aspecte: constientizarea
dimensiunii de gen de catre actorii implicati, parteneriatul de gen, informare si formare
privind consecintele practicilor de discriminare de gen, implicarea tinerilor si a profesorilor in
actiuni de promovare si sustinere a egalititii de gen. Aspecte precum orientarea socio-
profesionald a elevilor, continuturile programelor scolare si asocierea intre gen si caracteristici
fizice i de personalitate etc. se subsumeaza teoriei privind distinctia utilitard a rolurilor de
gen (in viata publicd si in cea privatd), formulatda de sociologul american T. Parsons:
instrumentala pentru baieti, expresiva in ceea ce le priveste pe fete.

Cercetarea noastrd a luat in considerare multe dintre aspectele asupra carora s-au
concentrat studiile si proiectele mentionate anterior. Ceea ce aduce in plus este o analiza detaliata
a fatetelor de manifestare a dimensiunii de gen in curriculum-ul implementat: perceperea genului
de catre profesori si elevi, modalititi de organizare a spatiului fizic scolar, continuturi
educationale, metode si strategii didactice de predare si evaluare, relatiile profesori-elevi, elevi-
elevi, orientare gcolara si profesionald. S-a realizat si o evaluare privind participarea la educatie pe
baza unor indicatori statistici referitori la calitatea, eficienta si rezultatele acesteia.

Abordarea studiului este de facturd socio-pedagogica, iar metodologia de analiza
imbind, spre a sustine o astfel de abordare, atit metode cantitative, cat si calitative. O
prezentare detaliata a acestora este rezervata capitolului care urmeaza.
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Capitolul 2
METODOLOGIA DE CERCETARE

2.1. Metode si tehnici de investigatie

Ipoteza care a stat la baza studiului a fost aceea ca in sistemul de educatie, prin
continuturile vehiculate, prin metodele utilizate, prin specificul relatiilor educationale, exista
riscul inducerii, Tn mod direct sau indirect, a unor stereotipii si prejudecdti de gen.

Demersul investigativ privind dimensiunea de gen in educatie a utilizat o strategie
complexd de cercetare, care a imbinat atdit metode cantitative de cercetare, cat si metode
calitative. In cele ce urmeazi redim setul de metode si instrumente utilizate in vederea
colectarii informatiilor corespunzatoare multiplelor aspecte abordate in cadrul investigatiei.

> Analiza documentara

S-au studiat documente referitoare la dimensiunea de gen in educatie: documente-
cadru de politicd educationala, lucrari si studii pe tema dimensiunii de gen in educatie,
proiecte derulate sau in curs de desfasurare pe aceasta tema.

> Analiza de continut a manualelor scolare

In vederea identificarii dimensiunii de gen la nivelul continuturilor s-a utilizat analiza
manualelor scolare. In acest scop, au fost selectate manuale de la diverse discipline, pe care
le-am considerat ca avand un potential ridicat in promovarea egalittii §i parteneriatului de
gen. Criteriul principal de selectie a manualelor a fost frecventa utilizarii lor la nivelul
intregului sistem de invatamant (pe baza informatiilor puse la dispozitie de Ministerul
Educatiei si Cercetarii, privind distributia manualelor scolare in anii scolari 2002-2003 si
2003-2004), retinandu-se pentru analiza cate doud manuale pentru fiecare disciplina.

In realizarea analizei de continut s-au utilizat urmatorii pasi:

-1 lectie/3 lectii, pentru disciplinele cuprinse in planul de invatamant cu 1 ora
pe saptdmana;

- 1 lectie/4 lectii, pentru disciplinele cu doua ore pe sdptamana;

- 1 lectie/5 lectii, pentru disciplinele cu mai mult de trei ore pe saptdmana.

Disciplinele alese pentru analiza, pe niveluri de invatamant, sunt urmatoarele:

- clasaI: Abecedar;

- clasaa V-a: Limba si literatura romana, Biologie, Istorie, Educatie tehnologica;

- clasa a VIII-a: Limba si literatura romana, Biologie, Istorie, Culturd civica,
Educatie tehnologica;

- clasa a XII-a: Limba si literatura romana, Istorie.

Analiza manualelor s-a centrat pe trei dimensiuni: imagini, text, sarcini de lucru. Princi-
palele aspecte urmarite in proiectarea grilei de analiza au fost:

- identitate de gen;

- roluri de gen in: familie, profesie, viata sociald, politicd;
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relatii de gen: relatii familiale (parinti-copii, bunici-copii, parinti-parinti, relatii
intre frati etc.); relatii inter-familiale; relatii de prietenie/cooperare; relatii
profesionale;

egalitatea de sanse: reprezentdri din perspectiva de gen;

consilierea si orientarea scolara si profesionald: posibilitatea accesului la diferite
profesii, valori/modele de succes promovate etc.

> Ancheta prin chestionar
Ancheta prin chestionar s-a adresat elevilor din clasele terminale ale Tnvatdmantului
obligatoriu si liceal (clasa a VIII-a si clasa a XII-a) si a vizat urmatoarele aspecte:

perceperea identititii de gen de catre elevi, modele si stereotipii de gen
vehiculate;

opinii privind evaluarea elevilor si relatia profesor-elev, elevi-elevi, din pers-
pectiva criteriului gen;

relatii, atitudini, interactiuni intre elevi din perspectiva de gen;

informare, consiliere si orientare scolard si profesionald a elevilor de catre
profesori si influentele de gen.

> Interviul structurat

A fost administrat urmatoarelor categorii de cadre didactice: educatoare/educatori,
invatatoare/invatatori, profesoare/profesori care predau discipline cu potential ridicat de gen
(Limba si literatura romana, limbi strdine, discipline socio-umane, Istorie, Religie, Muzica,
Desen, Educatie tehnologica, Consiliere si orientare scolara, Educatie fizicd si sport).
Dimensiunile urmarite in grila de interviu au fost:

nivelul de constientizare a importantei dimensiunii de gen in educatie;
continuturi educationale si dimensiunea de gen;

gen si metode didactice;

influente de gen in evaluarea elevilor;

relatia profesor-elevi si influenta de gen;

consilierea si orientarea scolara si profesionald si dimensiunea de gen.

> Observatia la clasa

Aceasta metoda a fost folositd in scopul completdrii si aprofundarii informatiilor
colectate prin utilizarea celorlalte instrumente descrise anterior. De asemenea, utilizarea ei a
permis confruntarea opiniilor furnizate de cadrele didactice cu informatiile concrete obtinute
prin observarea activitdtii desfasurate in clasd, precum si o cunoastere mai buna a spatiului

scolar.

Observatiile au fost realizate la clasele la care predau cadrele didactice intervievate in
cadrul investigatiei de fata.

Itemii grilei de observare au fost construiti pe urmatoarele dimensiuni:

spatiul fizic al sélii de clasa: amenajare, asezare a elevilor in banci etc.
continuturi transmise elevilor;

metode didactice utilizate de profesor;

mijloace didactice utilizate la lectie;

rezultate scolare si evaluare;

relatii la ora si In pauza: profesor-elevi, elevi-elevi.
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Mentionam faptul cd au fost selectate pentru investigatie numai anumite etape din
parcursul scolar al copiilor — grupa mare de gradinita, clasa I, clasa a V-a, clasa a VIII-a, clasa
a XlII-a — corespunzdtoare tuturor ciclurilor curriculare (ciclul achizitiilor fundamentale, ciclul
de dezvoltare, ciclul de observare si orientare, ciclul de specializare), etape pe care le-am
considerat importante si definitorii din perspectiva construirii identitatii de gen.

2.2. Populatia investigata

Cercetarea s-a realizat pe baza unor esantioane multiple, in functie de metodele de
investigatie aplicate.

> Ancheta prin chestionar

Lotul asupra caruia s-a aplicat chestionarul cuprinde 547 de elevi, care provin din
patru judete — Bacau, Brdila, Constanta, Neamt — si din municipiul Bucuresti. Distributia pe
sexe a elevilor anchetati este: 59% — feminin si 41% — masculin (Figura 1), iar pe medii de
rezidenta: rural — 30,3% si urban — 69,7% (Figura 2). Din totalul de 547 elevi, 47,2% sunt
cuprinsi in ciclul gimnazial (clasa a VIII-a), iar 52,8% in cel liceal (clasa a XII-a).

Figura 1 — Distributia pe sexe a elevilor chestionati

41%
B Feminin

O Masculin

59%

Figura 2 — Distributia pe medii a elevilor chestionati

M Rural

W Urban

> Interviurile

Cele 35 de interviuri s-au desfasurat atat n mediul rural (50%), cat si in cel urban
(50%), cadrele didactice care au participat la acestea fiind in proportie de 82,4% femei si
17,6% barbati. In functie de aria curriculara din care face parte disciplina predati de cadrul
didactic intervievat, situatia se prezinta astfel: Limba si comunicare — 8 interviuri; Matematica
si stiinte — 5 interviuri; Om s§i societate — 8 interviuri; Arte — 2 interviuri; Tehnologii — 3
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interviuri; Consiliere si orientare — 3 interviuri. Au mai fost intervievate si patru cadre
didactice din ciclul primar si doud din cel prescolar.

>

Observatiile
Cele 35 de observatii au fost realizate atat in mediul rural (51,4%), cat si in urban

(48,6%). Observatiile la ord s-au realizat in aceleasi unitati scolare din care a fost selectat
esantionul de elevi. Distributia observatiilor pe clase este urmatoarea:

- 4 observatii la gradinita (2 — grupa mare; 2 — grupa mijlocie);
- 6 observatii la clasa I;

- 8 observatii la clasaa V-a;

- 10 observatii la clasa a VIII-a;

- 7 observatii la clasa a XII-a.

Din totalul observatiilor, 65,7% au fost realizate la cadrele didactice de sex feminin,

iar 34,3% la personalul didactic masculin.

Distributia observatiilor in functie de ariile curriculare din care fac parte disciplinele

asupra carora s-a realizat aceasta se prezinta astfel:

- Limba si comunicare: 12 observatii;

- Matematica si stiinte: 3 observatii;

- Om si societate: 12 observatii;

- Tehnologii: 1 observatie;

- Arte: 2 observatii;

- Consiliere si orientare: 3 observatii;

- alte (jocuri, activitati transdisciplinare etc.): 2 observatii

Limite si dificultati ale investigatiei

Studiul nostru este mai degrabd unul explorativ, situatie determinata de: lipsa unui
aparat conceptual specializat privind problematica genului in educatie — din punct de
vedere al pedagogiei de gen, al metodelor si al continuturilor; numarul redus de
materiale sau proiecte pe aceasta tema.

Avand in vedere faptul ca studiul a dorit examinarea problematicii de gen exclusiv in
mediul scolar, nu au fost analizati alti potentiali factori extrascolari, cu impact asupra
construirii identitatii de gen, relationarii Intre genuri, consilierii $i orientarii
profesionale etc.

Deoarece o serie de studii anterioare au realizat o analiza detaliata a problematicii de
gen la nivelul curriculum-ului scolar, investigatia de fatd a abordat doar cateva
aspecte referitoare la curriculum-ul scris (analiza unor documente de politica scolara
si a unor manuale, fard analiza programelor scolare). Ca urmare, cercetarea de fata a
pus accentul pe curriculum-ul implementat.
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Capitolul 3
REZULTATELE CERCETARII

3.1. Participarea la educatie din perspectiva dimensiunii de gen

In Roménia, educatia reprezintd un drept garantat de Constitutie pentru toti copiii si
tinerii, indiferent de origine sociala sau etnica, de sex sau de apartenenta religioasd. Legea
invatdmantului reitereaza dreptul la educatie al tuturor copiilor, fara nici un fel de
discriminare, inclusiv pe criteriul sex. Aceasta prevede, totodata, gratuitatea Tnvatdmantului
public, de toate nivelurile, fapt care depdseste dimensiunea formald a egalititii de acces la
educatie, dimensiune reflectatd in documentele mentionate.

Pe langa cadrul legal prin care se stipuleaza dreptul la educatie, exista un sistem de
prevederi care au ca scop protectia copiilor. Printre acestea se numard cele continute in
Constitutia Romaniei si in Codul Muncii, care ingradesc utilizarea copiilor ca fortd de munca
prin limitarea varstei minime legale de Tncadrare in munca la 15/16 ani, si cele prevazute de
Legea 203 de ratificare a Conventiei Organizatiei Internationale a Muncii nr.182/1999
privind interzicerea celor mai grave forme ale muncii copiilor §i actiunea imediata in vederea
eliminarii lor. Prelungirea duratei invatdmantului obligatoriu la 10 ani, prevazutd de noile
amendamente la Legea Invataimantului, presupune, de altfel — pe 1angi cresterea nivelului de
culturd generala, dobandirea unui nivel minim de pregatire profesionald in vederea facilitarii
insertiei profesionale a tinerilor care 1si finalizeaza studiile cu acest nivel de educatie si a
diminudrii riscului de somaj, crearea premiselor pentru o mai mare deschidere pentru
formarea profesionald continud — §i compatibilizarea varstei de finalizare a invatdmantului
obligatoriu cu varsta legala de insertie profesionald pe piata muncii.

La aceste reglementari se adauga o serie de masuri de protectie sociala a copiilor, in
general, si a celor proveniti din medii familiale dezavantajate, in special. Toate aceste
reglementari vizeaza direct sau indirect facilitarea si stimularea participarii copiilor si tinerilor
la educatie, fara nici un fel de discriminare in functie de criteriul sex.

Pornind de la aceste premise, prezentul capitol isi propune evaluarea participarii la
educatie a populatiei de varstd scolara, atdt pe ansamblu, cat si pe sexe, a gradului in care
aceasta beneficiaza, in fapt, de dreptul la educatie, garantat de sistemul legislativ, si de
oportunitatile existente n acest scop. Evaluarea s-a realizat pe baza unor date cantitative, mai
exact prin intermediul unui sistem de indicatori specifici educatiei, care reflecta:

o accesul si participarea la educatie: rata brutd de cuprindere in Invatdmant, rata
netad de inrolare in sistemul de educatie, proportia copiilor de varstd corespunza-
toare educatiei de baza (7-14 ani) nescolarizati, rata absolventilor (proportia
absolventilor diferitelor niveluri de educatie din totalul populatiei in varsta de
absolvire) — indicator care reflectd si eficienta internd a sistemului —, rata de
tranzitie de la un nivel la altul de invatamant;
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o eficienta interna a sistemului de educatie: rata repetentiei si rata abandonului
scolar;

o rezultatele sistemului: rezultatele elevilor (in speta, rezultatele obtinute de elevii
clasei a VIII-a la matematica si stiinyelg), rata de alfabetizare a populatiei adulte,
ponderea populatiei cu nivel de educatie secundar (inclusiv gimnaziu) si superior
in totalul populatiei de 10 ani si peste, ponderea populatiei de 15 ani si peste cu
nivel post-obligatoriu de educatie.

O parte dintre indicatorii asupra carora s-a axat analiza se regasesc si printre indicatorii de
monitorizare §i evaluare a unora dintre Obiectivele de Dezvoltare ale Mileniului®®. Aceste
obiective si indicatorii corespunzatori sunt:

e Obiectivul 2 — Asigurarea unei educatii primare universale: rata netd de inscriere
in Tnvatdmantul primar; proportia elevilor care finalizeaza clasa a IV-a din totalul
elevilor inscrisi in clasa [; rata alfabetizarii adultilor;

e Obiectivul 3 — Promovarea egalitatii intre sexe si afirmarea femeilor: proportia
fetelor fatd de cea a baietilor in Invatdmantul primar, secundar si tertiar; raportul
dintre numarul persoanelor alfabetizate de sex feminin si cel al persoanelor de sex
masculin s.a.

Valorile indicatorilor utilizati — preluate din documentele oficiale existente sau
calculate ori estimate pe baza informatiilor cuprinse in documentarele statistice elaborate de
Institutul National de Statisticd — au fost analizate pentru toate nivelurile de educatie, fapt care
a permis desprinderea unor tendinte specifice (indicatorii utilizati n acest capitol si valorile
corespunzdtoare sunt prezentate in Anexa). Cele mai relevante dintre aceste tendinte din
perspectiva prezentului studiu sunt analizae in continuare.

> invitimantul prescolar

Gradul de cuprindere in invdtdmantul prescolar — nivel de educatie a carui
frecventare ofera premise favorabile pentru evolutia scolard ulterioard a copiilor — a
inregistrat, in ultimii ani, o tendintd ascendentd. Astfel, in anul scolar 2002/200320, rata de
cuprindere a crescut cu aproximativ 5 puncte procentuale fatd de anul 2000/2001, atat pe
totalul populatiei de varsta corespunzatoare (de la 66,1% la 71,1%), cat si pe sexe (de la
67,1% la 72,0% pentru fete, respectiv de la 65,1% la 70,2% pentru baieti). In anul 2002/2003,
proportia cea mai ridicatd de cuprindere in invatdmantul prescolar se constatd la varsta de 6
ani, varsta corespunzatoare grupei pregatitoare pentru scoala. Conform datelor Institutului
National de Statistica, la aceasta varsta procentul de participare ajunge la aproximativ 90% —
cu o diferenta pe sexe de 1,6 puncte procentuale (pp.) in favoarea fetelor — ceea ce reprezinta
o premisa favorabila pentru aplicarea masurii de coborare a varstei de debut a scolarizarii la 6
ani. O diferentd semnificativd se Inregistreaza intre cele doud medii de rezidentd: 84% in
mediul rural si 95% in urban. Diferentele pe sexe sunt, de asemenea, in favoarea fetelor, in
ambele medii de rezidentd (1 pp. in rural si 2 pp. in urban). Concomitent cu cresterea gradului
de cuprindere a copiilor in nivelul prescolar de educatie, creste si procentul elevilor intrati

'8 Informatii continute in TIMSS 1999. International Science Report. Findings from IEA’s Report of the Third International
Mathematics and Sciences Study at the Eighth Grade, The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement, The International Study Center, Boston, 2000.

' Rezolutia nr. 55/2 Declaratia Mileniului, Adunarea Generald a Organizatiei Natiunilor Unite, septembrie 2002.
2% Cele mai recente date publicate de Institutul National de Statistici (INS) sunt corespunzitoare anului scolar 2002/2003.
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pentru prima data in clasa I care au frecventat invatamantul prescolar, in 2002/2003
acesta fiind de 85,1% (86,2% pentru fete si 84% pentru baieti).

> invﬁtﬁmﬁntul general obligatoriu

Rata bruti de cuprindere’’ in invitimantul obligatoriu reprezinta un indicator
utilizat in statisticile internationale, cu scopul de a evidentia nivelul general de participare la
educatia de baza. Pentru Romania, tendinta generald care se inregistreaza in perioada care s-a
scurs din 1990 pana in prezent este de crestere a ratei brute de cuprindere atat pe ansamblul
invatdmantului obligatoriu, cat si la nivelurile de educatie primar §i gimnazial. Valorile
extreme ale indicatorului analizat se nregistreaza in anii scolari 1991/1992 — 90,5%, respectiv
2000/2001 — 97,2%. Dupa ultimul an mentionat, statisticile indicd un usor declin al ratei
brute de cuprindere 1n Invatamantul obligatoriu, in 2002/2003 aceasta ajungand la 96,3%.

Pentru nivelul primar, ultimii ani marcheaza insa rate ridicate de cuprindere, valorile
respective depasind 100% atit in mediul urban, céat si in cel rural. Aceste valori reflecta
cuprinderea in ciclul primar a unei anumite proportii de elevi sub si peste varsta oficiald
corespunzatoare nivelului respectiv de educatie. Comparand rata brutd cu rata netd de
cuprindere in invatdmantul primar, in anul scolar 2002/2003, constatam cd aceasta proportie
reprezintd 10,4% (9,8% in mediul urban si 10,9% in rural). in categoria elevilor care nu se
incadreaza 1n limitele varstei oficiale corespunzatoare predomind, atat in urban, cat si in rural,
cei care depasesc varsta respectiva, consecintd a pierderilor prin repetentie si/sau debutului
scolar intarziat. Diferenta pe sexe a elevilor cupringi in aceastd categorie este relativ
nesemnificativa — 0,8 pp. (10 pp. in cazul fetelor si 11 pp. pentru baieti).

Spre deosebire de ciclul primar, rata de cuprindere in gimnaziu, dupd o tendinta
continuu ascendentd inceputd 1n anul scolar 1997/1998 si care culmineaza in 2000/2001
(aproape 95%), se reduce 1n ultimii doi ani (2001/2002 si 2002/2003) ajungand la aproximativ
92%. La acest nivel de educatie se inregistreaza si cele mai mari discrepante intre mediul
urban si rural, pentru anul scolar 2002/2003 diferenta fiind de peste 11 pp.: 85,8% in mediul
rural si 97.2% in urban®.

Analiza participarii la educatia obligatorie in functie de criteriul sex, pe baza indicatorului
ratd brutd de cuprindere, reflectd un anumit ascendent al baietilor, diferenta fiind de 1,5 pp. (mai
mare la nivelul invatdmantului primar — 2 pp. si mai scazuta in gimnaziu — 1 pp.).

2l Rata bruta de cuprindere (RBC) scolara in invatamantul obligatoriu reflectd si capacitatea sistemului de educatie de a
permite accesul elevilor din grupa respectiva de varsta. Este utilizat ca substitut al indicatorului rata neta de cuprindere atunci
cand lipsesc datele privind cuprinderea elevilor in nivelul de invatimant respectiv, pe varste. Folosit ca indicator
complementar pentru rata neta, reflecta gradul de cuprindere a populatiei sub si peste varsta oficiala corespunzatoare, in acest
caz, nivelului educatiei obligatorii. O ratd brutd de cuprindere inaltd indicd, in general, un grad ridicat de participare la
educatie. O valoare de 100% a RBC arata ca sistemul de educatie are, in principiu, capacitatea de a scolariza toata populatia
din grupa de varstd oficiala corespunzidtoare invatamantului obligatoriu, dar nu indica proportia din aceastd populatie
cuprinsa In mod real in sistem. Atingerea unei RBC de 100% este o conditie necesard, dar nu suficientd pentru cuprinderea
tuturor copiilor din grupa de varsta oficiald corespunzatoare. Dacd RBC scolard depaseste 90%, numarul de locuri disponibile
este apropiat de numarul cerut pentru a permite accesul universal al populatiei de varstd scolard oficiald corespunzatoare
nivelului de educatie obligatorie. Totusi, aceasta este o interpretare semnificativd numai dacd, in perspectivd, numarul
elevilor de varstd mai mica sau mai mare fata de cea oficiald de inrolare va descreste, locurile ramase disponibile, in acest fel,
urmand a fi ocupate de elevii de varsta oficiala corespunzatoare invatamantului obligatoriu.

2 Vezi si Participarea la educatie a copiilor romi; probleme, solutii, actori, Bucuresti, Ed. MarLink, 2002.
2 Date estimate pe baza informatiilor furnizate de INS, 2003.
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Rata neta de cuprindere in invatdmantul obligatoriu in anul scolar 2002/2003 a fost
de 87,8%, in scadere severa fatd de anul 2000/2001, cand a inregistrat 94,9%. Continud insa
tendinta privind lipsa diferentelor pe sexe: 0,1 pp. pe ansamblul populatiei si, respectiv, 0,4
pp. pentru populatia de varstd corespunzatoare din mediul urban — in favoarea fetelor; in
mediul rural avantajul apartine bdietilor, diferenta fiind, de asemenea, nesemnificativa — 0,3
pp. In invatimantul primar, diferentele minore constatate se manifesti in favoarea baietilor —
0,8 pp. pe total populatie si, respectiv, 1,3 pp. in mediul rural si 0,3 pp. in urban. La nivelul
gimnaziului, ascendentul apartine fetelor, atat pe ansamblul populatiei scolare, cat si pe medii
de rezidenta, diferentele situdndu-se, insd, sub 1 pp.

Dupa cum se poate constata, analiza primilor indicatori de acces — rata bruta si netd
de cuprindere 1n Invatamant — nu evidentiazd efectele unui fenomen de discriminare a fetelor
privind participarea la educatia obligatorie. Mai mult chiar, In unele cazuri, acestea detin un
usor ascendent, in special In ceea ce priveste proportia de cuprindere in invatdmant la varsta
oficiald corespunzaitoare.

Daca gradul de cuprindere in invatdmantul obligatoriu, pe ansamblul populatiei, este in
general satisfacator (desi 1n ultimii doi ani scolari se inregistreaza o scadere a valorii indicatorilor
analizati), situatia privind participarea la educatia de baza a copiilor romi este total diferita, datele
existente fiind ingrijoratoare. Astfel, in anul 1998**, din populatia apartinand grupei de varsta 7-16
ani, numai 61,4% copii si tineri romi erau cuprinsi in sistemul de invatimant. In cazul acestei
etnii, si diferentele pe sexe privind participarea la educatie sunt mult mai accentuate. Astfel, din
totalul copiilor si tinerilor romi din grupa de varstd mentionatd, cuprinsi in sistemul de invatdmant,
53,1% sunt baieti si 46,9% sunt fete”. Diferentele sunt asemanitoare si atunci cand analiza ia in
considerare criteriul mediu de rezidenta.

Se constata astfel ca, desi cadrul legal statueaza accesul la educatie, interzicerea muncii
copiilor si protectia sociald a acestora, in realitate existd probleme privind participarea la educatie
a copiilor provenind din medii defavorizate, in special a celor care apartin minoritatii rome.
Acestea reprezintd consecinta stdrii accentuate de sdrdcie a unei categorii a populatiei, atat din
mediul rural, cat si din cel urban, a somajului, a deprecierii importantei educatiei in perceptia unui
segment al populatiei etc., fenomene care isi pun amprenta asupra gradului de participare la
educatie atit in cazul fetelor, cat si al bdietilor. In ceea ce priveste populatia de etnie roma,
existenta anumitor modele traditionale (roluri sociale, drepturi si indatoriri, varsta casatoriei etc.),
precum si faptul ca multi dintre copiii romi nu sunt inregistrati la nastere constituie alte bariere in
calea accesului la diferite servicii publice, inclusiv la educatie.

La cauzele mentionate mai sus — generale sau specifice pentru populatia roma — se
adauga si altele de naturd scolard, socio-familiala, individuala s.a. Prezentul capitol nu si-a
propus, insd, identificarea acestor cauze, ci numai evidentierea diferentelor pe sexe in ceea ce
priveste participarea la educatie, pe baza analizei unor aspecte cantitative.

In ceea ce priveste proportia copiilor de varsti corespunzitoare educatiei de bazi
(7-14 ani) nescolarizati, sursele oficiale (Institutul National de Statisticd) estimeaza valoarea
acesteia, pentru anul scolar 2002/2003, la 3,7% (comparativ cu 2,8% 1n 2000/2001): 4,4% pentru

2% Situatia social-economicd a romilor, Institutul de Cercetare a Calitatii Vietii, Bucuresti, 1998 (date obtinute pe baza unei
anchete bazate pe heteroidentificare si nu autoidentificare, desfasurata pe esantion reprezentativ).

% Datele prezentate nu reflecti diferenta reald dintre fete si baieti privind gradul de participare la educatie, calculat prin raportare la
populatia totald din aceeasi grupa de varsta, ci numai proportia pe sexe a copiilor cuprinsi in sistemul de invatamant.
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fete si 2,9% pentru baieti. Fenomenul de nescolarizare este mult mai extins in rdndul elevilor de
etnie roma: peste 18% dintre copiii in varstd de 7-16. Pe sexe, exista o diferenta de aproximativ 6
pp. in defavoarea fetelor, diferenta fiind asemandtoare intre cele doud medii de rezidenta™.

Dupd cum enuntam la inceputul capitolului, alti indicatori de acces luati 1n
considerare in cadrul analizei sunt rata de absolvire a diferitelor niveluri de educatie si rata de
tranzitie la nivelul urmator de invatamant.

Primul dintre acesti indicatori, rata absolventilor’’ invitimantului obligatoriu
(absolventi ai clasei a VIII-a, indiferent daci au promovat sau nu examenul de
capacitate) a reprezentat, in anul scolar 2001/2002%, 87,5% (in crestere cu 2 pp. fatd de
1999/2000), cu o diferentd de peste 1 pp. in favoarea fetelor (88,0% baieti si 89,2% fete).
Daca la calcularea indicatorului se ia in considerare numai numarul elevilor care au
promovat examenul de capacitate, proportia obtinuta este mult mai redusa — 68,0% —, dar
semnificativ mai ridicatd (cu aproape 10 pp.) fata de anul scolar 1999/2000. In acest caz, si
diferenta pe sexe este mult mai accentuatd, ajungand la aproape 10 pp. in favoarea fetelor,
proportiile corespunzatoare fiind de 73,0% pentru fete si 63,2% pentru baieti. Ultimele date
prezentate evidentiaza faptul ca si in cazul rezultatelor obtinute la examenul de capacitate (cel
putin sub aspectul procentului de promovare), diferentele pe sexe sunt in favoarea fetelor.

Ascendentul fetelor asupra baietilor este evidentiat si de rata de tranzitie29 de la
invitimantul obligatoriu la invatdmantul secundar, ratd care in anul scolar 2002/2003 a
inregistrat 88,6% (89,3% pentru fete si 88,0% pentru baieti).

Rata repetentiei — unul dintre indicatorii cuprinsi in seria celor care evidentiaza
eficienta internd a sistemului de educatie (pe langa abandonul scolar), pe care analiza noastra
i-a luat In considerare — a fost de 3,4% pe ansamblul invatdmantului obligatoriu, cu mici
variatii intre cele doud cicluri: 3,3% in primar si 3,5% in gimnaziu. Diferentele pe sexe sunt
net in favoarea fetelor si sunt cuprinse intre 1,4-2,4 pp. Datele prezentate in Anexa
evidentiaza, de altfel, faptul ca rata repetentiei este de aproximativ doud ori mai mica in cazul
fetelor, comparativ cu cea inregistrata la baieti.

Analiza evolutiei ratei abandonului scolar” in perioada 1990-2000°" reflecta
reducerea semnificativa a acestuia, atat pe total, cat si pe cicluri de Invatdmant (primar si
gimnazial), pe medii de rezidenta si pe sexe, incepand cu anul scolar 1995/1996; in 2000/2001
rata acestuia era de 0,6%, indiferent de nivel sau mediu de rezidenta. in anul scolar urmator
(2001/2002) abandonul a inregistrat insa o crestere importanta, rata dublandu-se, practic, atat
in Tnvatamantul primar, cat si in cel gimnazial, precum si in mediul urban si rural. Valorile
ratei abandonului ajung, astfel, la 1,2% pe ansamblul invatamantului obligatoriu (1,4% in

26 Situatia social-economicd a romilor, Institutul de Cercetare a Calitdtii Vietii, Bucuresti,1998.

" Conform definitiei organismelor internationale, acest indicator se calculeaza prin raportarea numirului de absolventi din
anul curent la totalul populatiei de varsta oficiala de absolvire. In cazul in care un anumit nivel de invatamant se finalizeaza
cu examen de absolvire, sunt considerati absolventi elevii care au promovat examenul.

28 Datele privind situatia scolard a elevilor la sfarsitul anului 2002/2003 nu sunt inca disponibile.

» Indicatorul se calculeazi prin raportarea numirului de elevi care intrd pentru prima dati in anul I al unui nivel de
invatamant, in anul scolar #+/, la numarul elevilor intrati in ultima clasa a nivelului anterior de invatamant, in anul scolar .

39 Ne referim la rata abandonului scolar pe parcursul anului, calculata prin metoda input-output: raportarea numarului de elevi
ramasi Inscrisi la sfarsitul anului scolar, la numarul elevilor inscrisi la Inceputul anului.

3 Vezi Participarea la educatie a copiilor romi; probleme, solutii, actori, Bucuresti, Ed. MarLink, 2002.
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mediul urban si 1,0% 1n rural), 1,0% in invatdmantul primar (1,2% urban si 0,8% rural) si
1,4% 1n invatdmantul gimnazial (1,5% urban, 1,2% rural).

La fel ca in cazul repetentiei, si in ceea ce priveste rata abandonului gcolar se constata
mici diferente pe sexe, tot in favoarea fetelor, atat la nivelul invatdmantului obligatoriu, in
general (1,1% pentru fete si 1,3% pentru baieti), cat si in ciclul primar (0,9% fete si 1,0%
baieti) si gimnazial (1,2%, respectiv 1,6%).

Datele prezentate mai sus reprezintd, asa cum precizam, abandonul pe parcursul anului.
Utilizand metoda analizei cohortelor aparente’ de elevi pe perioada unui ciclu de invatimant
(Tabelele 1 si 2 ) se constata rate mult mai ridicate ale abandonului. Astfel, cohortele de elevi care
au intrat 1n clasa I, respectiv 1n clasa a V-a, in anul scolar 1998/1999 si au absolvit in 2001/2002
au pierdut pe parcursul ciclului de invatamant 8,4% elevi (primar), respectiv 10,5% (gimnaziu).
Analiza pe cohorte de elevi a abandonului scolar releva o ratd mai inaltd a acestuia in mediul
rural, la ambele cicluri de invatamant: peste 9%, fata de 7% in invatdmantul primar si 13% fata de
aproape 9% in gimnaziu. Se constatd, totodatd, frecventa mai redusd a cazurilor de abandon in
randul fetelor atét la nivelul celor doua cicluri de invatdmant, cat si al fiecarui mediu de rezidenta,
diferentele fiind cuprinse intre 1,5-5 pp. (Tabel 2 si Anexa).

Tabel 1 - Proportia absolventilor invitimantului primar/gimnazial in anul scolar 2001/2002,
in cohorta elevilor intrati in clasele I/V in 1998/1999

An debut in cl. I'V

1998/1999 TOTAL RURAL URBAN
An absolvire cl. a IV/VIII <5 e <o <.
2001/2002 Total Fete | Baieti | Total | Fete | Baieti | Total Fete | Baieti
. . cl. 1 284,6| 136,8] 147,8) 1413 67,6 73,7 1433 69,3 74,0
Elevi intrati
’ cl.V 350,1| 169,2] 1809 1482 71,2 77,0/ 2019 98,1| 103,8
. . |cl. IV 253,6| 124,00 129,6) 1229 60,0 62,9 130,7 64,0 66,7
Elevi absolventi
cl. VIII 3059 153,3] 152,6| 1250 62,4 62,6/ 180,9 90,9, 90,0
Proportia cl. IV 89,1 90,6 87,7 87,0 88,8 85,3 91,2 92,4 90,1
absolventi cl. VIII 87,4 90,6 84,4 84,3 87,6 81,3 89,6 92,7 86,7

Tabel 2 - Pierderile scolare pe cohorta, in invatimantul primar si gimnazial, in promotia absolventilor din

anul scolar 2001/2002
. TOTAL RURAL URBAN
Anul absolvirii

Total | Fete | Baieti | Total Fete Baieti Total | Fete Baieti
Pierderi scolare in inv. primar| 10,9 9.4 12,3 13,0 11,2 14,7 8,8 76/ 99
Rata repetentiei in cl. aIV-a 2,5 1,9 3,0 3,4 2,7 4,1 1,6 1,2 2,0
Abandon in ciclul primar* 8.4 7,5 9,3 9,6 8.5 10,6 7,2 64 79
Pierderi scolare in gimnaziu 12,6 9.4 15,6 15,7 12,4 18,7 10,4 7,3 13,3
Rata repetentiei in cl.a VIII-a 2,1 1,5 2,6 2,6 1,9 32 1,7 1,2| 2,2
Abandon in gimnaziu* 10,5 7,9 13,0 13,1 10,5 15,5 8,7 6,1| 11,1

* Inclusiv cazurile de deces si de migratie.

32 Pentru simplificare, metoda a constat in calcularea diferentei dintre numarul elevilor intrati intr-un anumit nivel de
invataiméant si numirul absolventilor aceluiasi ciclu. in acest mod s-a obtinut rata pierderilor scolare pe un ciclu de
invatamant. in vederea estimirii mai exacte a abandonului pe cohorts, la cifrele obtinute astfel, am aplicat o corectie care a
constat in calcularea diferentei dintre rata pierderilor pe ciclu si rata repetentiei la nivelul clasei finale a fiecarui nivel de
invatamant (a IV-a, respectiv a VIII-a). Corectia s-a aplicat dat fiind ca la nivelul claselor finale rata repetentiei nu mai este
acoperita de rata elevilor in situatie de repetentie din anul anterior, asa cum se intdmpla pe parcursul celorlalte clase.
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Abandonul scolar are o si mai mare amploare in randul elevilor de etnie roma:
peste 12% dintre copiii in varstd de 7-16 ani au iIntrerupt scoala inainte de finalizarea
invatimantului obligatoriu, cu o diferentd de aproximativ 5 pp. in defavoarea fetelor’.

Dupi cum rezulti dintr-o serie de studii’*, proportia mai mare a situatiilor de abandon
scolar in rdndul baietilor reprezintd, printre altele, consecinta faptului ca parintii recurg mai
frecvent la ajutorul acestora pentru desfasurarea diverselor activitati in gospodarie sau chiar
pentru practicarea de activitati aducatoare de venituri in vederea intretinerii familiei. Unul
dintre studiile realizate de Institutul National de Statistici® evidentiazi, de asemenea, faptul
ca fenomenul muncii copiilor este mai amplu in cazul baietilor. Totusi, implicarea copiilor in
diverse munci nu este determinata, de cele mai multe ori, de modele traditionale diferentiate
pe sexe, ci in primul rdnd de motivatii socio-economice ale familiei. Unele diferente in ceea
ce priveste munca la copii apar si pe medii de rezidentd, in urban acestia fiind mai putin
implicati in activitati domestice (ajutor in gospodarie) decat in rural, si mai mult Tn activitati
cu scop de suplimentare a veniturilor gospodariei. Ca o consecintd a utilizarii copiilor in
muncile domestice, 1n activititi sezoniere specifice mediului rural, se produc, in unele cazuri,
asa cum mentionam, fenomene de abandon scolar sau nescolarizare. De altfel, cadrele
didactice din mediul rural, intervievate in cadrul unei anchete exhaustive asupra scolilor
rurale®® cu privire la cauzele abandonului scolar, mentioneaza, printre altele, ,retinerea
copiilor de catre parinti pentru desfasurarea de activitati agricole”. Pentru depasirea acestor
dificultdti, reglementarile in domeniul educatiei ofera posibilitate scolilor rurale sa 1isi
flexibilizeze orarul anual in functie de perioada muncilor agricole. Astfel, se asigurad sanse de
participare la educatie tuturor elevilor, dar nu se elimina fenomenul muncii la copii si riscurile
acestuia asupra vietii scolare. Cu toate acestea, asa cum releva datele prezentate mai sus,
abandonul scolar inregistreaza o mai mare amploare in randul populatiei scolare din mediul
rural, fiind prezent, 1nsa, si in zonele urbane.

Diferentele pe sexe evidentiate pe baza analizei valorilor unor indicatori de acces si
eficientd internd a educatiei nu reflectd, in general, situarea fetelor intr-o pozitie defavorizata
in procesul de educatie, diferentele constatate in dezavantajul acestora privind rata bruta de
participare la educatia obligatorie, implicit proportia fetelor de 7-14 ani nescolarizate, fiind
relativ reduse. Totodatd, valorile altor indicatori privind participarea la educatie (rata
absolventilor, rata de tranzitie) sau a indicatorilor care reflecta eficienta interna a sistemului
(repetentie, abandon) ,,confera” fetelor un avantaj semnificativ, comparativ cu baietii.
Exceptie de la aceastd situatie se intalneste la populatia de etnie romd, in cazul acesteia in
situatie de grava defavorizare fiind, insd, nu numai fetele, ci si baietii.

> Invitamantul secundar

Analiza evolutiei ratei brute de cuprindere in invatdmantul secundar (liceu si
invatdmant profesional si de ucenici) incepand din 1990 pana in prezent evidentiaza faptul
ca, dupa o reducere substantiala a acesteia, care a culminat la nivelul anului 1993 (63,7%),

33 Situatia social-economicd a romilor, Institutul de Cercetare a Calitatii Vietii, Bucuresti, 1998.

3* Participarea la educatie a copiilor romi; probleme, solutii, actori, Bucuresti, Ed. MarLink, 2002. Participarea la educatie
a copiilor din mediul rural, Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, 2001. Participarea la educatie a copiilor din mediul
urban, Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, 2002.

35 Ancheta nationald asupra activitdtii copiilor, Institutul National de Statisticd, Organizatia Internationald a Muncii,
Bucuresti, 2003.

38 Invatamantul rural din Romdnia; probleme, conditii si strategii de dezvoltare, Bucuresi, Ed. MarLink, 2002.
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se Tnregistreaza o tendintd continuu ascendenta. Ca urmare a evolutiei inregistrate, in anul
scolar 2002/2003, indicatorul atinge valoarea maxima specificd acestei perioade — aproape
76,0%°’. In acelasi an, se constati o diferentd pe sexe de peste 4 pp. in favoarea fetelor
(77,8%, fata de 73,7% in cazul baietilor), diferenta chiar usor mai ridicatd in mediul urban
— 5 pp. (92,0%, fati de 86,8%). In mediul rural diferenta este mai redusa — aproximativ 2
pp- — si in acest caz avantajul apartinand fetelor: rata brutd de cuprindere corespunzatoare
acestora este de 57,5%, iar pentru baieti 55,7%. Din datele prezentate se poate observa, in
afara diferentelor pe sexe, decalajul mare care exista intre mediul rural §i urban in ceea ce
priveste participarea tinerilor la acest nivel de educatie, decalaj care in cazul indicatorului
analizat ajunge la aproape 33 pp.: rata brutd de cuprindere este de 56,6% in mediul rural si
aproape 90% in urban.

Avantajul populatiei scolare feminine din invatdmantul secundar se constatd in
functie de toti ceilalti indicatori care au fost luati in considerare in cadrul analizei. Astfel,
diferentele in functie de criteriul sex, pentru ceilalti indicatori de acces (rata
absolventilor care au promovat examenele finale®, rata de tranzitie la invatamantul
postliceal si/sau superior) sunt cuprinse intre 2,3-5,9 pp., iar pentru indicatorii referitori
la eficienta internd a sistemului (repetentie, abandon) intre 0,6-1,5 pp.

> invﬁ;ﬁmﬁntul postliceal si superior

Pentru anul de referintd al analizei (2002/2003), la nivelul invatamantului
postliceal si superior se constatd ca diferenta cea mai mare pe sexe in ceea ce priveste
rata bruta de cuprindere este, de asemenea, in favoarea fetelor: aproape 10 pp. Chiar
dacd luam in considerare rata brutd de cuprindere numai in invatamantul superior,
diferenta in favoarea populatiei feminine se mentine foarte ridicatd — aproape 8 pp.

In sfarsit, avantajul populatiei feminine in ceea ce priveste participarea la educatie
poate fi probat si de rata bruta de cuprindere in toate nivelurile de educatie, in acest
caz, diferenta pe sexe fiind de 3,5 pp.

Daca majoritatea indicatorilor privind accesul la educatie si eficienta interna a
sistemului releva, in general, un anumit avantaj al fetelor, mai mare sau mai mic, in
functie de indicatorul luat in considerare, indicatorii referitori la rezultatele sistemului
asupra cirora s-a oprit analiza scot in evidenta ascendentul populatiei masculine. In cazul
primului indicator — rezultatele elevilor clasei a VIII-a la matematica si stiin;e39
(scoruri obtinute la testele de evaluare) — acest avantaj este, insd, relativ nesemnificativ
atat pe ansamblu, cat si la nivelul unora dintre disciplinele la care s-a realizat testarea; mai
mult chiar, la unele discipline/unitdti de continut diferentele intre rezultatele inregistrate
sunt in favoarea fetelor (vezi Tabelele 3 si 4).

37 Indicatorul s-a calculat pentru populatia scolard din tard, excluzindu-se elevii striini.
38 pentru invatamantul secundar, varsta teoretica de absolvire este considerata la 18 ani.

3% Am optat numai pentru acest indicator privind rezultatele elevilor, dat fiind ca sursele oficiale (documentarele statistice
elaborate de INS) nu contin informatii, defalcate pe genuri, referitoare la rezultatele obtinute la diferite discipline, pe
parcursul anului scolar, sau referitoare la examenele finale (capacitate si bacalaureat).
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Tabel 3 - Rezultatele elevilor clasei a VIII-a la stiinte, pe sexe (1999)

Stiinte Investigatia

Medi.a HStiAingele ) Sti.in?.ele Fizici Chimie referitoz.ire la | stiintifica si
scorurilor | pamantului* vietii* mediu natura
si resurse* stiintei*

F M F M F M F M F M F M F M

468 | 475 471 479 476 473 460 | 469 | 480 482 473 473 457 | 455

* Fiecarui domeniu stabilit in cadrul anchetei TIMSS 1ii corespund anumite discipline sau unitati de continut specifice
diverselor discipline scolare din sistemul de invatamant roméanesc.

Tabel 4 - Rezultatele elevilor clasei a VIII-a la matematica, pe sexe (1999)

Media Numere < Analize . <
scorurilor si fractii Masurare si probabilitati Geometrie Algebra
F M F M F M F M F M F M
475 470 459 458 492 491 453 452 490 484 489 473

Sursa: TIMSS 1999. International Science Report. Findings from IEA’s Report of the Third International Mathematics

and Sciences Study at the Eighth Grade, Boston, 2000.

Diferente mult mai importante se inregistreaza in cazul celorlalti indicatori de

rezultate pe baza carora s-a realizat evaluarea. Conform datelor Recensamantului populatiei
din anul 2002, aceste diferente care reflecta avantajul populatiei masculine, corespunzatoare
indicatorilor utilizati, sunt urmatoarele:

- rata de alfabetizare a adultilor — 2 pp. pe ansamblul populatiei (mai mult in
mediul rural — aproape 4 pp. si mai putin in urban — sub 1 pp.);

- ponderea populatiei cu nivel de educatie secundar (inclusiv gimnaziu) si
superior in totalul populatiei de 10 ani si peste — aproape 7 pp. pe total
populatie, respectiv 11,5 pp in rural si 3,4 pp. in urban;

- ponderea populatiei de 15 ani si peste, cu nivel postobligatoriu de educatie,
indicator care ilustreaza disparitati si mai importante Intre sexe in defavoarea
femeilor — peste 12 pp., in mediul rural ajungand chiar la 16 pp. (Anexa).

%

Din perspectiva participarii la educatie, analiza realizatd pe baza indicatorilor statistici
privind accesul si eficienta internd a sistemului de invatamant asupra ansamblului
populatiei de varsta scolara reflecta faptul ca, In Romania, nu se manifestd disparitati
majore in functie de criteriul sex si cu atdt mai putin efectele unui fenomen de
discriminare a populatiei feminine de varstd scolara la nici unul dintre nivelurile de
educatie. Concluzia este atenuatd numai de indicatorii privind rezultatele sistemului pe
care analiza i-a luat in considerare (in special ponderea populatiei cu nivel de educatie
secundar, inclusiv gimnaziu, §i superior in totalul populatiei de 10 ani si peste, si
ponderea populatiei de 15 ani si peste, cu nivel postobligatoriu de educatie). Acesti
indicatori cuprind, insa, si populatia adultd, in perspectiva prezentului studiu tendintele
in ceea ce priveste accesul femeilor la educatie fiind necesar a fi desprinse, in special,
din analiza participarii la educatie a populatiei de varsta scolara, cu referire la sistemul
de educatie si formare initiala, si din evolutiile inregistrate n ultimii ani. Si, asa cum se
poate constata din analiza diferitilor indicatori, in special a indicatorului sintetic privind
rata brutd de cuprindere in toate nivelurile de educatie a populatiei de 7-23 ani, aceste
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tendinte evidentiazd o evolutie favorabild populatiei feminine in ceea ce priveste
participarea la educatie.

Disparitati importante se constata intre populatia din mediul urban si rural, atat in
ceea ce priveste participarea la invatimantul obligatoriu (in special nivelul gimnazial),
cat mai ales la educatia secundard (pentru invatdmantul superior nu dispunem de date
dezagregate pe medii de rezidentd), situatie care se constituie intr-un risc major privind
dezvoltarea capitalului uman, a resurselor umane la sate. Diferentele, pe sexe, la nivelul
fiecarui mediu de rezidenta sunt, in general, in favoarea populatiei feminine.

Pe ansamblul populatiei exista surse relevante de date dezagregate pe sexe in vederea
realizdrii unei analize complexe — pe baza indicatorilor de acces, de eficientd internd a
sistemului de invatamant si de rezultate ale acestuia — a situatiei participdrii la educatie a
populatiei feminine, comparativ cu populatia masculina, la toate nivelurile de educatie.
O exceptie, in acest sens, o constituie informatiile privind numarul studentilor pe medii
de rezidentd si pe sexe, la nivelul fiecarui mediu, consecinta fiind vehicularea unor
informatii alarmante referitoare la distributia studentilor pe medii de rezidenta, obtinute
prin anchete mai mult sau mai putin relevante. Lipsesc, de asemenea, informatii
referitoare la rezultatele scolare inregistrate pe parcurs si la examenele finale, defalcate
pe sexe™. Desi, in general, existd suficiente informatii privind populatia cuprinsi in
sistemul de educatie, dezagregate pe sexe, in cadrul diferitelor studii §i rapoarte privind
starea sistemului de educatie, comparatiile pe genuri sunt relativ sporadice si insuficient
aprofundate, acest fapt inducand, uneori, ideea absentei datelor care sa permita astfel de
analize, idee la care fac referire unele studii pe tema gen si educatie.

Datele privind participarea la educatie a populatiei de etnie roma sunt insuficiente
si estimate cu un coeficient relativ ridicat de eroare, impunandu-se, in acest caz,
anchete periodice care sa completeze si sd actualizeze informatiile necesare in vederea
realizdrii de analize relevante privind educatia la nivelul acestei etnii, in general, si a
fetelor, in special.

Daca din perspectiva nivelului educatiei se poate vorbi de o ascensiune sociala
superioara a femeilor, comparativ cu bérba‘gii“, in privinta altor dimensiuni care
reflectd rolul femeii in societate se poate constata, insa, situatia de defavorizare a
acestora. Un indicator sintetic relevant, in acest sens, este indicele participarii femeilor
la viata sociala (Gender Empowerment Index) a cérui valoare, la nivelul anului 2000, a
fost de 0,460 (fata de 0,540 in cazul barbatilor), in crestere, totusi, fatd de 1995, cand a
inregistrat 0,397. Indicatorii care se iau in considerare la calcularea indicelui sunt:
reprezentarea parlamentard, ponderea femeilor conducétori si functionari superiori din
administratia publicd si din unititile economico-sociale, specialisti cu ocupatii
intelectuale si stiintifice, proportia femeilor in populatia totald, proportia femeilor in
populatia activa civild, ponderea veniturilor medii ale femeilor fatd de veniturile medii
salariale din sectorul neagricol, PIB pe locuitor la paritatea puterii de cumpdrare. in
cazul majoritatii acestor indicatori, valorile corespunzatoare femeilor sunt inferioare
(vezi si Anexa). Avand in vedere situatia de defavorizare a femeilor sub multiple
aspecte, care capatd noi accente 1n perioada de tranzitie, gradul mai Tnalt de participare
la educatie a acestora se constituie intr-un factor pozitiv, chiar dacd pe piata muncii

%0 Ne referim la informatiile oficiale cuprinse in documentarele statistice elaborate de Institutul National de Statistica.
M Vezi si Stefanescu, D.O., Miroiu, M. (coord.), Gen §i politici educationale, Bucuresti, 2001.
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competentele dobandite nu sunt suficient recunoscute si valorizate. Ca atare, aprecieri —
continute in cadrul unor studii iIn domeniu — conform cérora ascendentul, chiar daca
minor, pe care il au femeile sub aspectul educatiei se transforma intr-un ,,handicap pe
piata muncii” sunt cel putin descurajatoare™.

3.2. Constientizarea dimensiunii de gen in educatie

Care este atitudinea cadrelor didactice fatd de utilizarea perspectivelor de gen in
procesul de educatie? Cat de bine cunosc cadrele didactice problematica de gen si ce
importantd are aceasta 1n disciplina pe care o predau? Care sunt principalele argumente pe
care cadrele didactice le invoca pentru introducerea/evitarea perspectivelor de gen in procesul
de educatie? Cat de deschise sunt cadrele didactice 1n a se familiariza cu problematica de gen
si a introduce dimensiunea de gen in disciplina pe care o predau? In capitolul de fati am
incercat sd formuldm o serie de raspunsuri la toate aceste intrebari, pornind de la premisa ca
nu se poate vorbi despre promovarea perspectivelor de gen in procesul didactic fara ca
profesorii sa fie constienti de natura, rolul si importanta acestora in dezvoltarea psihologica a
elevilor.

Analiza politicilor §i a programelor promovate la nivel national, dedicate
problematicii de gen (prezentatd in capitolul introductiv) a conturat deja cadrul investigatiei
noastre privind gradul de constientizare a problematicii de gen® in spatiul scolar. Capitolul de
fatd va aprofunda aceastd temd, prezentand o analizd a nivelului de constientizare a
dimensiunii de gen in cazul cadrelor didactice, ce se bazeaza pe opiniile exprimate in
cadrul interviurilor individuale si al observatiilor realizate asupra activitatilor didactice. Acest
aspect este foarte important pentru analiza factorilor specifici spatiului scolar care pot
influenta procesul de personalizare a genului** de citre elevi si, in acelasi timp, constituie un

punct de referinta in elaborarea setului de recomandari al acestui studiu.

> Aprecieri privind importanta perspectivei de gen in educatie

Inca de la inceput trebuie remarcat faptul ci atitudinile cadrelor didactice fati de
subiectul investigatiei noastre — gen si educatic — au fost foarte diverse. In functie de
familiarizarea cu perspectivele de gen si cu dimensiunea de gen in educatie, cadrele didactice
au manifestat reactii de surpriza, indiferenta, curiozitate, neintelegere sau sustinere. Pentru o
parte dintre subiecti, studiul de fatd a constituit prima ocazie de a se ,initia” in
problematica de gen si de a reflecta asupra relevantei acestei dimensiuni pentru procesul
de educatie. Astfel, demersul nostru investigativ a fost dublat, in multe situatii, si de unul
informativ. Cu toate acestea, interviurile individuale au permis o inregistrare adecvata si
fidela a unor opinii argumentate exprimate de cadrele didactice. Acest lucru poate fi
remarcat chiar din analiza raspunsurilor obtinute la intrebarea privind relevanta dimensiunii
de gen in educatie.

2 Vezi Pasti, V1., Ultima inegalitate.Relaiile de gen in Romdnia, Tasi, Ed. Polirom, 2003.

* 1n cuprinsul studiului utilizarea conceptului gen se va face in sensul genului social, cu referire la diferenta intre categoriile
culturale de femeie si barbat, construite si interpretate social (cf. Miroiu, M., Genul gramatical si genul social. In: Grunberg,
L., Miroiu, M. (coord.), Gen si societate, Bucuresti, Ed. AnA, 1997, p. 88-91).

* Interiorizarea unui anumit model social asupra genului (cf. Bilan, E. et alii., Fete i bdieti. Parteneri in viata privatd i
publica — perspective de gen, Bucuresti, Ed. Nemira, 2003, p.28).
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In opinia a aproape jumatate dintre cadrele didactice investigate, perspectivele de gen
trebuie sa fie o parte indispensabild a procesului de educatie. Cele mai importante argumente
avansate pentru a sprijini aceasta idee sunt rezumate in caseta de mai jos.

Caseta 1. Opinii ale cadrelor didactice care sustin importanta dimensiunii de gen in educatie

- Elevii nu sunt pregétiti suficient pentru roluri si relatii de gen in viata din afara scolii;
numai procesul de educatie poate oferi o educatie sistematica, pozitiva si corelata in
acest sens.

- Educatia trebuie sa tinda spre realizarea egalitatii de sanse, iar scoala are instrumentele cele
mai potrivite pentru a pregati copiii pentru rolurile lor in familie.

- Scoala trebuie sa incerce sa valorifice mai bine potentialul baietilor si al fetelor, trebuie sa
se adapteze la specificul fiecarui gen pentru a eficientiza procesul educativ.

- Elevii nu ajung sa cunoasca in profunzime si nici sd valorifice diferentele de gen singuri,
iar scoala are un rol foarte important in sprijinirea elevilor (mai ales cei aflati la varsta
adolescentei) pentru a atinge aceasta cunoagstere.

— Cadrele didactice trebuie sa ajute atdt pe elevi, cat si pe eleve sd lucreze impreuna, sa
invete spiritul colegial si sa inteleagd faptul ca fiecare are dreptul la o sansa, indiferent
daca este fatd sau baiat.

— Perspectiva de gen, daca este exploatata inteligent in procesul de educatie, poate sa aiba un
impact semnificativ asupra relatiilor Intre femei si barbati; in prezent, multi tineri parasesc
bancile scolii cu mari prejudecati fata de celilalt sex si divergentele ajung sa se adanceasca
si in viata de familie.

- La clasele mai mici este nevoie de abordarea problematicii de gen datoritd segregarii de
sex, prezente in procesele de formare a grupurilor si, in general, aptitudinile §i comporta-
mentele specifice fetelor sunt diferite de cele ale baietilor.

Se poate observa ca argumentele avansate de cadrele didactice se refera, in principal,
la beneficiile pe care abordarea perspectivelor de gen in educatie le are pentru elevi, care
ajung sa ,,inteleagd mai bine identitatea de gen”, ,,sa cunoasca diferite roluri de gen promovate
in societate”, ,,sa identifice si sd elimine anumite prejudecati de gen”, ,,sa coopereze mai bine
cu colegii” etc. Alte argumente se referd la cadrele didactice (“perspectiva de gen ajuta
cadrele didactice sd cunoascd mai bine particularitétile elevilor”) sau la finalitatile educatiei
(,,un proces educativ care acordd atentie dimensiunii de gen ajutd mai bine elevii sd se
adapteze la viata reald”, ,,promoveaza un set de valori specifice”).

Alte cadre didactice au sustinut ideea ca perspectiva de gen nu are un rol important in
procesul de educatie. Argumentele invocate Tn acest caz, mai putin dezvoltate Tn comparatie
cu argumentele pro, se bazeazd, in principal, fie pe negarea utilitatii acestei abordari pentru
elevi, fie pe neincrederea in capacitatea profesorilor de a utiliza aceasta perspectivd in
procesul didactic. S-au Inregistrat si o serie de raspunsuri care au negat rolul scolii 1n
influentarea procesului de personalizare a genului sau care au sustinut cd o abordare care ia in
considerare diferentele de gen are un impact negativ asupra principiului egalitatii de sanse in
educatie.

Ca si In cazul anterior, pot fi remarcate dificultatile profesorilor in a-si reprezenta
specificul educatiei de gen (identificata cu educatia sexuald, educatia pentru sandtate, educatia
morald, educatia pentru familie etc.), In vreme ce o altd categorie de raspunsuri denota o
evidenta ,,orbire de gen”. Caseta de mai jos prezintd sintetic argumentele contra pe care le-au
formulat cadrele didactice.
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Caseta 2. Opinii ale cadrelor didactice care se opun introducerii dimensiunii de gen in educatie

- Toti elevii trebuie familiarizati cu sarcini egale si nu este necesar ca procesul de educatie sa
ia in mod special in considerare dimensiunea de gen.

- Poate fi benefic numai incepand cu sistemul primar de educatie (nu la gradinita).

— Multe dintre problemele de viatd sunt comune, iar particularititile se impun numai in cazul
alegerii unor meserii, caz In care ponderea mai mare revine unei parti sau alteia.

— Educatia trebuie sa se faca in grup, laolalta fete si baieti, iar rezultatele lor se vor diferentia
in functie de capacititile fiecaruia.

- Cei care vor incerca sa promoveze educatia pentru gen vor avea rezultate opuse fata de
ceea ce isi propun, iar atunci cand elevii vor ajunge sa constientizeze problema gen vor fi
create foarte multe inhibitii §i stereotipii.

- Educatia oferd modele si influenteaza comportamentul elevilor, dar perspectiva de gen nu
trebuie sa fie promovata de scoala.

- Este important sa transmitem elevilor nostri o imagine adecvata despre diferentele de gen,
dar este acum poate mai important si ne formdm elevii pentru a putea face fata
dificultatilor enorme de pe piata muncii; aceasta este prioritatea numarul unu si nu cred ca
este oportuna acordarea unei importante speciale temei gen.

- Este o sansa faptul ca sistemul nostru de educatie nu face nici o diferenta intre baieti si
fete si ca problematica de gen este informal tratatd de cadrele didactice, pentru ca
nimeni nu le poate spune acum care sunt reperele in a stabili cum trebuie sa fie fetele
si baietii.

Investigatia a ardtat cd un numdr important de profesori chestionati se opun sau se
declara sceptici in ceea ce priveste valoarea abordarii perspectivelor de gen in educatie. Chiar
daca intrebarea adresatd cadrelor didactice favorizeazd exprimarea unor raspunsuri
»dezirabile”, rezultatele investigatiei aratd ca numerosi profesori ignord sau neagd importanta
acestei abordari 1n procesul didactic.

> Aprecieri privind valorificarea dimensiunii de gen in sistemul actual de educatie

Cadrele didactice au fost chestionate cu privire la valorificarea dimensiunii de gen
in cadrul actualului sistem de educatie. Spre deosebire de prima intrebare, in acest caz am
incercat sa aflam care este ,,starea de fapt” in ceea ce priveste utilizarea perspectivelor de gen
la nivel de sistem si sd identificdim acele aspecte concrete (continuturi, metode, activitati
extrascolare etc.) prin care este promovatd educatia in spiritul echitatii si parteneriatului de
gen.

Cei care considerd ca sistemul de educatie valorifica dimensiunea de gen sustin ca
aceasta valorificare este numai una punctuala, fiind realizatd in cazul unor discipline
obligatorii (Biologie, Educatie civica, Consiliere si orientare scolara, Educatie tehnologica,
Religie, Limba si literatura romand) sau optionale (Educatie pentru sanatate), precum si in
cadrul unor activitati extrascolare (intalniri cu parintii, excursii). Numai un numar foarte mic
de cadre didactice au declarat ca sistemul de educatie valorificd dimensiunea de gen in cadrul
tuturor disciplinelor, dar au facut putine referiri la activitati, continuturi sau strategii didactice
concrete. Chiar daca in cadrul unor activitati punctuale sau la cercurile metodice sunt aduse
din cdand in cand in dezbatere §i probleme care sunt direct relevante pentru educatia de gen a
elevilor, pe cat de importanta este aceasta dimensiune, pe atdt este ea de ignorata de sistem —
incepdnd cu ce am invdtat in facultate (si cu ce invata colegii mei mai tineri) §i termindand cu
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activitatea practica desfaguratd in scoli cu lucrarile de grad. De multe ori ma intreb daca in
spatele acestei situatii sta o lipsa de interes a celor care pot lua anumite decizii sau daca
ceea ce ne lipseste este un nucleu de oameni bine pregatiti in acest domeniu care sa
promoveze principiile si valorile educatiei pentru echitatea de gen (A.V., Invatatoare).

Cei mai multi profesori au apreciat ca sistemul nu valorificd suficient dimensiunea de
gen. Acest punct de vedere a fost sustinut printr-o mare varietate de tipuri de argumente.
Totusi, ca si in cazul intrebarii anterioare, multe dintre raspunsuri se bazeazd pe confuzii si
neintelegeri, dupd cum se poate remarca in caseta urmatoare.

Caseta 3. Opinii ale cadrelor didactice privind nevalorificarea dimensiunii de gen de citre sistemul de
educatie

—  Sunt lucruri pe care elevii trebuie sa le cunoasca, mai intai de acasa si apoi din scoald, dar,
in ceea ce priveste sistemul de educatie, acest lucru nu prea se intdmpla pentru cé interesul
pentru probleme de gen este foarte scazut.

- Nu este prevazut in programa, nu a fost recomandat la nici o intalnire metodica.

- Actualul sistem de Invatamant nu face diferentieri de gen si nu exista astfel de abordari nici
in activitatile extrascolare.

- Poate implicit, prin stabilirea unor baremuri diferite in cazul fetelor si al baietilor [la
educatie fizica], dar numai pentru cd aceasta reprezinti o modalitate care serveste
intereselor elevilor.

— Chiar dacd avem un sistem de invatimant bine organizat, suntem departe de a valorifica
suficient aceasta dimensiune.

— Majoritatea continuturilor si activitatilor sunt concepute comun, pentru ambele genuri; pot
sd apard unele diferente de gen prin specializarile practicate de unele scoli de meserii
(filatura, croitorie), dar nu se poate vorbi in acest caz despre o valorificare a dimensiunii de
gen de catre sistem.

Se poate deduce, pe baza raspunsurilor inregistrate, cd nivelul de cunoastere a
perspectivelor de gen este unul relativ scazut in cazul cadrelor didactice investigate. Atat cei
care s-au declarat n favoarea introducerii dimensiunii de gen in procesul de educatie, cat si
cei care se opun, atat cei care sustin ca sistemul actual valorificd dimensiunea de gen, cat si
cei care neagd acest fenomen si-au argumentat punctul de vedere bazandu-se, in multe cazuri,
pe o reprezentare superficiald, partiald sau eronatd asupra specificului abordarilor de gen. In
multe situatii, se poate aprecia cad perspectivele de gen au fost mai mult infuite si mai putin
cunoscute, reprezentdrile privind identitatea, rolurile, relatiile sau parteneriatele de gen
bazandu-se mai mult pe experientele proprii si mai putin pe o reflectie sistematica.
Semnificativ in acest sens este si faptul ca nici unul dintre profesorii investigati nu a urmat un
curs pe problematica de gen. Réspunsurile oferite de cadrele didactice, atunci cand au fost
chestionate cu privire la luarea in considerare a dimensiunii de gen in cadrul disciplinelor pe
care le predau, confirma aceasta observatie.

> Modalititi de valorificare a dimensiunilor de gen in activitatea didactica

Aproximativ o treime dintre cadrele didactice investigate au declarat ca includ
dimensiunea de gen in activitatea didacticd curenta si au oferit detalii privind
strategiile utilizate in acest sens. O sinteza a raspunsurilor obtinute este prezentatd in
caseta de mai jos.
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Caseta 4. Modalitati de valorificare a dimensiunii de gen in activititile didactice

o utilizarea anumitor metode didactice (ex. lucrul in echipd in cadrul orelor de curs si al
orelor de laborator), utilizand metode didactice diverse care pun accent pe relatiile de gen

e 1n cazul anumitor discipline, unde continuturile impun o discutie din aceastd perspectiva
(ex. Cultura civica, Filosofie — cand vorbim despre egalitate; Psihologie — cand vorbim
despre relatiile interpersonale; Literaturd, Consiliere) si unde este posibild utilizarea
experientelor de viatd a fetelor, respectiv a bdietilor

e in special la anumite lectii (,,Femeia in societate, literatura si artd”; ,,Rolul barbatului in
societate si familie”; ,,Dragoste sau sex?”) sau in cadrul unor activitati extra-scolare (,,8
Martie”)

e  prin repartizarea unor sarcini de lucru diferentiate in clasa sau in afara clasei, in functie de
particularitatile fiecarui gen (baremuri diferentiate la educatie fizica, teme diferentiate la
educatie plasticd etc.); prin asigurarea unui echilibru intre ceea ce pot face fetele si ceea ce
pot face baietii

e prin discutii informale cu elevii (in afara orelor de curs, in pauze, in cercuri etc.)

Dupa cum se observa, principalele strategii didactice utilizate se refera la diverse
lectii si discipline si includ anumite sarcini de lucru, metode de predare, baremuri de evaluare
etc. O parte dintre raspunsuri se refera si la utilizarea perspectivei de gen in scopuri didactice
in contexte non-formale de educatie (activitati extrascolare).

Investigatia noastrd a aratat ca utilizarea perspectivelor de gen nu este totusi o
constantd a activitdtii didactice. Chiar si cadrele didactice care utilizeaza in mod explicit
aceastd metoda, pentru a facilita procesul de predare-invatare, au declarat ca recurg rar la
aceasta abordare in procesul didactic. De asemenea, profesorii au afirmat ca, de multe
ori, anumite teme de interes sunt abordate din aceastd perspectivd in special la initiativa
elevilor.

Principalele motive invocate de cadrele didactice care nu valorifica perspectivele de
gen 1n activitatea cu elevii sunt prezentate sintetic in caseta de mai jos.

Caseta 5. Argumente impotriva utilizirii dimensiunilor de gen in activitatea didactica

« pentru a nu da nagtere la diferente sau animozitati in colectivul unei clase

e pentru ca nu este o prioritate si nu este prevazut in programa didactica

e pentru ca nu a fost recomandat la consfatuiri

e pentru ca elevii de ambele sexe asimileaza materia la fel

e pentru ca totii copiii au aceleasi obiective, nu se pune problema diferentelor de sex

e pentru ca, daci elevii sunt la fel de receptivi si de pregatiti, e foarte usor sa lucrezi cu ei,
indiferent daca sunt fete sau baieti

e este mai eficient cand orele de educatie sexuala se desfasoard in comun

e pentru ca sarcinile de lucru sunt distribuite dupa gradul de complexitate a temelor §i nu
dupa diferentele de gen

e activitatea didactica are ca rol principal sustinerea celor defavorizati i nu a unui gen
anume

In raspunsurile cadrelor didactice s-au conturat si o serie de bariere in ceea ce
priveste utilizarea perspectivelor de gen in activitatea didactica, precum: lipsa
materialelor informative de specialitate (cele existente pe piatd ajung mai greu in anumite
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zone sau au preturi ridicate); lipsa unor lucrari de specialitate de sintezd, introductive sau cu
caracter aplicativ, care sa se adreseze cadrelor didactice; lipsa unor materiale didactice care sa
faciliteze la ore abordarea acestei perspective; sprijinul insuficient pe care manualele 1l
asigurd atat prin continut, cat si prin exercitiile propuse; abordarea dominant mono-
disciplinara, care nu stimuleaza pregatirea elevilor pentru a rezolva situatii specifice din viata.
Aceste idei au fost formulate in principal de catre cadrele didactice care au sustinut
importanta dimensiunii de gen in procesul de educatie, dupa cum se poate observa si in
exemplul de mai jos.

Sunt mai multe bariere care ne impiedica sa includem educatia privind problematica
de gen in mod explicit in activitatea didactica. In primul rdnd, nu avem nici un sprijin
metodic si nici nu gasim materiale care sa ne ajute sa ne documentam in aceasta tema. Mai
gasim in librarii carti care abordeaza problema gen, dar sunt generale §i nu au o abordare
pedagogica. De multe ori ne lipseste timpul fizic pentru a putea folosi aceste carti ca sursa de
inspiratie in pregatirea lectiilor pentru ca presupun un volum mare de munca de sinteza
tindnd cont de faptul ca este un domeniu atdt de vast, dar aproape necunoscut noud, cadrelor
didactice. [...] Sunt convinsa ca profesorii inca privesc anumite probleme de gen cu teama
sau cu prejudecati; nu trebuie sa uitam faptul ca majoritatea cadrelor didactice s-au format
intr-o perioadd in care educatia pentru diferente era o abordare interzisa (R. M., profesoara
Religie).

Dupa cum am vazut, un numdr important de profesori din lotul investigat declara ca
nu utilizeaza in nici o circumstantd perspectivele de gen in activitatea didactica, iar multi
dintre cei care declard ca recurg la aceastd abordare au in realitate o reprezentare foarte
limitatd a perspectivelor de gen. Observatiile la clasd sustin aceastd idee, majoritatea
cadrelor didactice, dupd cum se va vedea, exploatind foarte rar situatiile cu potential
educational ridicat din perspectiva de gen. Analiza unor aspecte de profunzime (de
exemplu, continuturi educationale, metode didactice, evaluare sau relatia elev-cadru didactic)
va aduce noi argumente in sustinerea acestei stiri de fapt. Se poate spune astfel ca, in cazul
lotului investigat, o proportie importantd a cadrelor didactice nu constientizeaza inca
relevanta dimensiunii de gen pentru procesul de educatie si, implicit, pentru disciplina
pe care o predau.

Cu toate acestea, interviurile individuale au demonstrat ca o mare parte a cadrelor
didactice investigate au manifestat o atitudine de deschidere in a se familiariza cu
abordarile specifice de gen si in a lua in considerare perspectivele de gen in disciplina pe
care o predau. Chiar si in cazurile in care au fost formulate argumente impotriva valorificarii
dimensiunii de gen in procesul didactic, respondentii §i-au revizuit anumite opinii pe
parcursul interviului. Se poate presupune ca, intr-o anumita masurd, profesorii si-au adaptat
raspunsurile la orizontul de asteptare al intervievatorilor, insa este de remarcat flexibilitatea
acestora 1n raport cu chestionarea presupozitiilor initiale.

*

Atitudinea fatd de utilizarea perspectivelor de gen in educatie este foarte variata,
profesorii investigati manifestand fie neincredere sau indiferentd, fie sustinere fatd de aceasta
abordare. Nivelul de cunoastere a perspectivelor de gen este unul relativ scazut in cazul cadrelor
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didactice investigate, principalele motive prezentate fiind accesul dificil la surse de informare,
lipsa resurselor (didactice, de timp, financiare) si lipsa unor oportunitati de formare. Aproximativ
jumatate dintre profesori considera ca educatia de gen este indispensabila procesului didactic, dar
mai putin de o treime au declarat ca includ dimensiunea de gen 1n activitatea didactica curenta si
au oferit detalii privind strategiile utilizate n acest sens.

Investigatia noastra a aratat ca existd un numar semnificativ de cadre didactice care
manifestd mai putind deschidere fatd de aceastd temd, considerand inoportund abordarea
problematicii de gen in procesul didactic. Principalele tipuri de argumente, in acest sens, sunt
dezvoltate pornind de la presupozitia cd educatia de gen afecteaza egalitatea de sanse a
elevilor si de la ideea ca, in lipsa unor instrumente metodologice adecvate, utilizarea acestei
abordari va afecta Tn mod negativ procesul de constructie de gen al elevilor.

Rezultatele cercetdrii aratd cd, in opinia majoritatii cadrelor didactice investigate,
sistemul de educatie nu valorifica 1n prezent dimensiunea de gen. Totusi, foarte multe cadre
didactice s-au declarat deschise 1n a se familiariza cu abordarile specifice de gen Acest fapt
este valabil chiar si in cazul profesorilor care si-au exprimat anumite rezerve 1n a aborda
dimensiuni de gen in disciplina pe care o predau.

Un numar important de cadre didactice din lotul investigat declara ca nu utilizeaza in
nici o circumstantd perspectiva de gen in activitatea didactica. Observatiile la clasa aratd ca
majoritatea profesorilor exploateaza foarte rar situatiile cu potential educational ridicat din
perspectiva de gen. In cazul lotului investigat, o proportie importanti a cadrelor didactice nu
constientizeaza inca relevanta dimensiunii de gen pentru procesul de educatie si, implicit,
pentru disciplina pe care o predau.

3.3. Atribute, roluri si relatii de gen promovate in gscoala

3.3.1. Rolul cadrelor didactice in promovarea dimensiunii de gen

Dincolo de a fi un proces psihologic individual, imaginea de sine este si un produs al
socializarii de gen, al interactiunii. Intr-un cadru institutional cum este scoala, ,,socializarea de
gen se defineste ca un proces prin care se Incurajeazd sau se descurajeaza anumite
comportamente si atitudini ale unui anumit gen, prin care se comunicd ceea ce este potrivit
pentru normele de gen ale momentului, prin care se invatd limbajul culturii respective, se
comunici si se transmite permanent”™. Spatiul scolar reuneste dou tipuri de relatii majore in
care este implicat un elev: cele dezvoltate in raport cu colegii si cele dezvoltate in raport cu
cadrele didactice. Din aceastd perspectivd, procesul de construire a identitdtii de gen a
elevului este unul dublu determinat, si se produce, cel mai probabil, atat prin expunerea la
stereotipiile de gen ale colegilor, cat si la stereotipiile de gen ale cadrelor didactice.

In acest capitol vom analiza posibile influente ale cadrelor didactice in constructia de gen
a elevilor, In vreme ce rolul colegilor in interiorizarea anumitor stereotipii de gen, la fel de
. . A . . . A 46 A .
important, va fi analizat In capitolul dedicat relatiilor intre elevi™. Pentru inceput, vom examina

4 Cf. Grunberg, L., (Re)Evolutii in sociologia feministd. Repere teoretice, contexte romdnesti, lasi, Ed. Polirom, 2002.
46 Dupa cum a fost prezentat si in partea introductiva, structura acestui studiu a fost organizata tinand cont, in primul rand, de
factorii de influenta specifici sistemului de educatie.
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opiniile cadrelor didactice privind trasaturile pe care obisnuiesc sa le atribuie elevilor sau
elevelor 1n timpul orelor ori 1n cadrul activitatilor extragcolare. Acest tablou va fi completat prin
investigarea opiniilor elevilor privind atributele sau rolurile de gen pe care profesorii le
promoveaza in spatiul scolar. Vom tine cont de faptul cd opiniile elevilor surprind deopotriva
stereotipii de gen specifice cadrelor didactice si propriile stereotipii de gen.

Astfel, rezultatele obtinute ne vor ajuta sa intelegem mai bine atat rolul cadrelor
didactice in promovarea unor modele de gen 1n spatiul scolar, cat si modelele de gen specifice
lotului de elevi investigat. Capitolele urmatoare vor adanci analiza noastra si vor oferi noi
perspective (metode de predare si de evaluare, activitatea de informare si orientare privind
cariera etc.), ludnd in considerare alti posibili factori de influentd (de ex. manualele sau
programele scolare — curriculum-ul scris) in promovarea anumitor modele de gen.

> Opinii ale cadrelor didactice

Intervievati in legaturd cu recomandarile pe care le fac la clasa, mai mult de o treime
dintre profesori declara ca nu obisnuiesc sd formuleze recomandari pentru fiecare sex in parte.
Cea mai frecventa justificare pe care o ofera este aceea ca orice diferentiere, in sine, pune
sub semnul Intrebarii tratamentul egal al elevilor si creeaza discriminari.

Totusi, majoritatea profesorilor investigati sustin cd obisnuiesc sd formuleze
recomandari diferite in functie de sexul elevilor. in cazul biietilor, cele mai frecvente
exemple oferite sunt: trebuie sa fie respectuosi, politicosi; sd protejeze, s nu fie violenti cu
fetele; sa respecte fetele, sa se poarte delicat cu ele si sd le apere atunci cand e cazul; sa se
implice in diferite reparatii necesare in clasa; sa fie mai atenti la igiena personald, curati; mai
atenti la tinuta vestimentara (,,nu trebuie sd se imbrace numai in trening”); sa fie cuminti si
harnici (,,cum sunt fetele); sa nu piarda vremea fara rost; sa fie atenti in timpul lectiei; sa nu
planga (,,pentru ca sunt baieti”); sa se implice mai mult in activitdtile gospodaresti (,,multi se
cred usurati de munci”).

Principalele recomandari pe care cadrele didactice investigate le-au prezentat, in cazul
fetelor, sunt urmatoarele: trebuie sd se implice 1n activitatile care tin de aspectul clasei; sa aiba o
tinutd ingrijita, sd fie mai decente (,,sa nu se machieze excesiv”); sa vorbeascd frumos; sa-si
pastreze feminitatea; sa fie mai gospodine; sa fie mai ordonate si responsabile (,,cici ele vor fi
nucleul familiei de maine”); sa fie rdbdatoare si sa nu se lase intimidate de baieti.

Dupa cum se observa, atat in cazul fetelor, cat si In cazul baietilor, majoritatea acestor
recomandari tin de disciplind, maniere, limbaj sau tinuta. Astfel, profesorii au tendinta de a se
referi In cazul fetelor, in principal, la aspectul exterior si la anumite roluri de gen
traditional feminine, in timp ce, in cazul baietilor, recomandarile se refera cu predilectie la
disciplind. Chiar daca efectele pozitive ale formularii unor recomandari diferentiate au fost
mai rar formulate explicit (,exemplele trebuie sa fie stimulative, sid Incurajeze elevii
apartinand celuilalt sex sa identifice carente, dificultdti si sa demonstreze concret ca acestea
pot fi depasite”), cadrele didactice par sd sustind ideea cd aceastd abordare are un impact
pozitiv asupra cooperarii intre elevi.

Cu toate acestea, un numadr relativ scadzut de recomandari se refera la relatii de gen sau la
anumite modele de interactiune. Dupa cum am vazut, bdietii sunt Incurajati de profesori sa aiba
un comportament protector fatd de fete, sa 151 cenzureze agresivitatea fata de ele, sd le respecte, in
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vreme ce fetele sunt incurajate, In primul rand, sa inteleaga particularitatile celuilalt gen (,,sd aiba
rabdare cu bdietii”). Se poate remarca faptul ca recomandarile profesorilor se apropie de doua
moduri traditionale de educatie, unul specific eficii drepturilor si altul specific eticii grijii’’. Cu
toate acestea, rezultatele cercetarii aratd cd, in unele cazuri, profesorii recomanda unui gen
anumite trasaturi caracteristice In mod traditional celuilalt gen: ,uitati-vd cat de ingrijit s-au
imbracat fetele, de ce nu incercati sa le urmati exemplul?”.

Observatiile la clasa confirma starea de fapt descrisd mai sus. In cazul orelor asistate
au existat situatii in care cadrele didactice au facut apel la recomandari de gen in procesul
didactic, reusind sa stimuleze cooperarea, parteneriatul intre elevi (si, implicit, invatarea). Cu
toate acestea, am semnalat §i multe cazuri In care profesorii formuleaza aceste recomandari
pornind de la principiul competitiei intre elevii de sexe diferite, afectdnd negativ procesele de
interiorizare de gen. Prin utilizarea unor formule de tipul ,,daca ele pot, voi [baieti] de ce nu
va straduiti sa reusiti?” elevii ajung sd nu mai fie deloc stimulati de comparatiile cu celalalt
gen, ci, printr-un complex de inferioritate, ajung sa reifice aceste diferente si sa le considere
constitutive propriului gen. Ei vor considera a priori ca anumite activitati nu li se potrivesc,
ca nu sunt conforme cu ,,inzestrarea” specifica genului, iar anumite performante inregistrate
de celalalt gen devin argumente in favoarea acceptarii lipsei lor de performanta.

> Opinii ale elevilor

Investigatia in randul elevilor a oferit oportunitatea de a cunoaste aprecierile acestora in
ceea ce priveste influenta cadrelor didactice in promovarea unor trasaturi si roluri de gen n spatiul
scolar. Elevii au incercat sa indice caracteristicile asociate de profesori fiecarui gen (de tipul
baietii sunt/fetele sunt), comportamentele asteptate si cele amendate (de tipul baietii trebuie/nu
trebuie; fetele trebuie/nu trebuie), luand in considerare experientele din spatiul scolar.

In opinia elevilor investigati, trasiturile mentionate cel mai frecvent de profesori in
legatura cu fetele sunt: constiinciozitate (harnic, silitor, gospodar), cumintenie (responsabil,
serios, disciplinat, respectuos), slabiciune (usurinta de a fi ranit), timiditate (frica),
perseverenta (rabdator). Aceste trasaturi asociate cu predilectie fetelor au fost prezentate de
elevi cu frecvente cuprinse intre 32,3% si 14% din totalul rdspunsurilor inregistrate. Analiza
raspunsurilor in functie de apartenenta la un anumit sex si de nivelul de studii al
respondentilor (gimnazial/liceal) nu evidentiaza diferente semnificative.

In declaratiile elevilor referitoare la recomandarile profesorilor privind atitudini si
comportamente dezirabile, se constata faptul ca cel mai frecvent mentionate sunt formularile
de tipul: fetele trebuie sa fie constiincioase, cuminti (responsabile, serioase, disciplinate,
respectuoase), increzatoare (in fortele proprii), ingrijite si tolerante. Astfel, cel mai adesea,
cadrele didactice recomanda fetelor sa fie harnice (atat la invatatura, cat si In activitatile
domestice), ascultitoare, atente la nevoile celorlalti (in special in relatie cu baietii) si la tinuta
proprie. $i in cazul enunturilor de tipul ,fetele nu trebuie sa...”, cu cea mai mare frecventa
sunt mentionate aceleasi atribute: fetele nu trebuie sa fie obraznice (indisciplinate,

47 Dihotomia etica dreptdtii-etica grijii reprezintd o distinctie introdusd de Carol Gilligan referitoare la comportamentul
moral al barbatilor, respectiv al femeilor (In a Different Voice: Psychological Theory and Women'’s Development, Harvard
University Press, Cambridge, Mass., 1982). ,,Etica grijii” se referd la modul de rationament moral centrat pe contextualizare,
pe mentinerea relatiilor, pe receptivitate la nevoile celor din jur si implicd un mod de a educa asociat in special fetelor, care
incurajeazad cooperarea si receptivitatea la nevoile celor din jur. ,,Etica drepturilor” se refera la modul de rationament moral
centrat pe reguli, care face abstractie de nevoile concrete ale celor din jur si implicd un mod de a educa asociat in special
baietilor, promovand valori precum dreptatea, legalitatea, corectitudinea (vezi si Miroiu, M., Convenio. Despre naturd, femei
si morald, Bucuresti, Ed. Alternative, 1996; Dragomir, O. si Miroiu, M., Lexicon feminist, lasi, Ed. Polirom, 2002).
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iresponsabile, batjocoritoare, ironice), nerespectuoase, rele (pizmuitoare, invidioase, geloase,
barfitoare, rele de gurd), timide (sovaielnice), neingrijite.

Nici unul dintre atributele asociate fetelor de cadrele didactice nu este asociat in
mod semnificativ baietilor. In cazul acestora, trisiturile mentionate cel mai frecvent de
profesori, in opinia elevilor, sunt indrazneala (curajos), puterea (rezistent), delasarea
(lenes), obrazmicia (indisciplinat, iresponsabil, batjocoritor, ironic), agresivitatea,
incapatanarea (inflexibil). Ponderi relativ apropiate se obtin si in cazul in care analizam
raspunsurile n functie de nivelul de studii, exceptiile fiind deldsarea (mai des mentionata
de elevii de liceu) si indisciplina (mai des mentionatd de elevii de gimnaziu). Luand in
considerare apartenenta la un anumit sex al respondentilor, analiza rdspunsurilor arata ca
fetele au mentionat aceste atribute cu o pondere relativ mai ridicatd in comparatie cu
baietii.

In cazul exprimarilor profesorilor de forma bdietii trebuie sd..., in opinia elevilor, cele
mai frecvent mentionate atribute de profesori sunt: baietii trebuie sa fie cuminti (responsabil,
serios, disciplinat, respectuos), constiinciosi (harnic, silitor, gospodar), increzatori (in fortele
proprii) si perseverenti — frecvente cuprinse intre 27% si 7% din totalul raspunsurilor
inregistrate. Cadrele didactice recomanda cu predilectie baietilor sa fie cuminti si constiinciosi
(atat la invataturd, cat si in activitatile domestice), aceleasi atribute fiind mentionate si in
cazul formulérilor de genul bdietii nu trebuie sa...: baietii nu trebuie sa fie obraznici
(indisciplinat, iresponsabil, batjocoritor, ironic), nerespectuosi, agresivi (violent), lenesi
(delasator, fara spirit gospodaresc).

Dupad cum se poate observa, in opinia elevilor, cu cateva exceptii, trasaturile de gen
promovate in spatiul scolar de cadrele didactice sunt perechi antitetice (indrazneald — timiditate;
putere — slabiciune; delasare — constiinciozitate; cumintenie — indisciplind), asociate unuia dintre
genuri. Comparand formuldrile adresate fetelor cu recomandarile adresate baietilor, se poate
observa faptul cd fetelor le sunt asociate atribute precum cumintenia, constiinciozitatea,
slabiciunea $i timiditatea, in vreme ce baietilor le sunt asociate atribute opuse: obrdaznicia,
delasarea, puterea $i agresivitatea. Aceastd observatie se aplicd atdt pentru forma pozitiva
(fetele/baietii trebuie sa), cat si pentru forma negativa (fetele/baietii nu trebuie sa). Aceste
recomandari au fost formulate si de cadrele didactice in cadrul interviurilor individuale, dupa cum
a fost prezentat anterior.

In opinia elevilor, cel mai des mentionate trisituri asociate de profesori atat fetelor,
cat si baietilor sunt cumintenia i constiinciozitatea. Aceste atribute considerate dezirabile
pentru orice elev, indiferent de apartenenta la un anume sex, sunt similare celor identificate n
cazul interviurilor cu cadrele didactice, ceea ce aratd, dupa cum vom vedea si in capitolele
urmatoare, ca stereotipiile profesorilor se manifestd atat in ceea ce priveste genul, cat si In
ceea ce priveste elevul ideal.

Este interesant de remarcat faptul ca profesorii atribuie fetelor intr-o proportie relativ
ridicatd douad trasaturi antitetice: timiditatea (20%) si indrazneala (13%). Desi observatiile la
clasa arata ca, de cele mai multe ori, cadrele didactice asociazd indrazneala cu genul
masculin, analiza caracteristicilor auto-asumate aratd, dupd cum vom vedea 1n capitolul
urmator, ca elevii tind sa-si defineascd modele de gen proprii, asumandu-si trasaturi de gen
diferite si uneori chiar opuse celor promovate de cadrele didactice.
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Elevii mentioneazd cd profesorii asociaza unui anume gen si alte atribute (unele
indicate si de cadrele didactice in cadrul interviurilor individuale sau identificate in procesul
de observare la clasd), insd cu o frecventa mai redusa: flexibil, cooperant, sensibil, sincer — n
cazul fetelor; individualist, dezordonat, neingrijit, distrat — in cazul baietilor.

%

Analizand opiniile elevilor si pe cele ale cadrelor didactice cu privire la reco-
mandarile pe care profesorii obisnuiesc sa le facd la clasa, se poate aprecia cd un numar
important de cadre didactice nu constientizeazd importanta analizei critice a propriilor
stereotipii de gen. Cele mai importante dificultati sunt generate de confuzia pe care profesorii
investigati o fac intre: sex si genm, inndscut/dobdndit sau diferentierel/discriminare. In
consecintd, cadrele didactice sunt putin constiente de procesul de formare a elevilor lor ca
femei/barbati, de sensul sau de factorii de influenta ai acestui proces si de consecintele pe care
propriile modele de gen le pot avea asupra elevilor.

In multe cazuri, stereotipurile de gen nu sunt intelese si chestionate critic de profesori,
ci actioneazi ca idei preconcepute, ca prejudeciti. In felul acesta, atributele de gen asociate
fetelor sau baietilor pot deveni etichetari cu consecinte negative asupra dezvoltarii nu numai a
identitatii de gen, ci i a imaginii de sine in general. Analiza noastrd a ardtat faptul cd exista
inca un nivel superficial de Intelegere a modului in care pot fi utilizate in clasd recomandari
specifice de gen, fapt care ridicd importante semne de intrebare privind capacitatea de
distantare/raportare critica a cadrelor didactice la propriile stereotipii de gen.

Din perspectiva constructiei identitare de gen, cercetarea noastrd a evidentiat
faptul ca trasaturile recomandate de cadrele didactice sunt cu preponderentd de tip
traditional. Cea mai mare parte a recomandarilor pe care profesorii declard ca obignuiesc
si le formuleze tin de disciplind, maniere, limbaj sau tinuta elevilor. In cazul fetelor,
acestea se referd, in principal, la aspectul exterior si la anumite roluri de gen traditional
feminine, in timp ce, in cazul baietilor, recomandarile se referd cu predilectie la disciplina.
Opiniile elevilor confirmd §i nuanteaza raspunsurile cadrelor didactice. Ei declara ca
profesorii obisnuiesc sa faca o serie de recomandari asemandtoare atat fetelor, cat si
baietilor (fetele trebuie sd fie constiincioase, cuminti, Increzatoare in fortele proprii,
ingrijite; baietii trebuie sa fie cuminti, constiinciosi, increzdtori in fortele proprii si
perseverenti), recomanddri care caracterizeaza un elev model, in opinia profesorilor. Cu
toate acestea, in opinia elevilor, profesorii obisnuiesc sd asocieze anumite trasaturi
fiecarui gen in parte (fetele sunt constiincioase, harnice, timide, perseverente si usor de
ranit; bdietii sunt curajosi, puternici, deldsatori, obraznici, agresivi, incapatinati).

Recomandarile profesorilor reconstruiesc, in bund masura, doud moduri tra-
ditionale de educatie specifice eticii drepturilor si eticii grijii. Intr-un numar foarte redus
de cazuri au fost mentionate recomandari referitoare la relatii de gen sau la anumite
modele de interactiune. Profesorii chestionati utilizeaza totusi relativ frecvent comparatia
intre genuri, raportarea unui gen la performantele ,,ideale” ale celuilalt gen, promovand
competitia $i nu cooperarea elevilor. Observatiile didactice au demonstrat ca o astfel de
abordare are, in multe cazuri, consecinte negative asupra proceselor de interiorizare a
genului 1n cazul elevilor.
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3.3.2. Modele de gen asumate de elevi

In capitolul anterior am vazut ca trasaturile pe care cadrele didactice le asociazi sau le
recomanda cel mai des baietilor ori fetelor sunt, intr-o bund masurd, specifice modelelor
traditionale de gen. in capitolul de fatd am incercat si investigim daci reprezentirile de gen
ale elevilor corespund sau nu acestor modele. Pentru aceasta, elevii din lotul investigat au fost
invitati mai intai sa asocieze o serie de trasaturi ca fiind specifice in general fetelor, baietilor
sau comune ambelor genuri. Pe de alta parte, elevii au fost solicitati sd se autocaracterizeze,
indicand anumite trasaturi pe care le considera specifice pentru sine.

Analizand raspunsurile obtinute in cazul celor doud intrebari, am incercat sa creiondm
0 imagine mai nuantata despre reprezentarile de gen ale elevilor din lotul investigat. Fard a ne
fi propus sd identificam in detaliu un model de reprezentare a genului in cazul lotului de elevi
investigati (aceasta presupunand o investigatie in sine), am reusit s obtinem o serie de
informatii utile privind modul in care acestia isi reprezinta identitatea de gen. Acest demers ne
va permite sd Intelegem mai bine raspunsurile elevilor obtinute in cazul celorlalte teme
abordate in cadrul cercetarii, dar si s comparam reprezentdrile de gen ale elevilor cu cele ale
cadrelor didactice, un exercitiu indispensabil pentru proiectarea unor masuri ameliorative.

> Trasaturi asociate genurilor, de citre elevi

Analiza raspunsurilor privind trasaturile de gen a aratat ca, in opinia elevilor
investigati, atributele cel mai frecvent asociate fetelor sunt foarte apropiate de modelul
traditional feminin: nevoia de protectie, slabiciunea (sensibil, milos), cumintenia (bland, bun,
linistit), frica, constiinciozitatea. Ponderea in care aceste trasaturi au fost asociate fetelor nu
se diferentiaza in functie de sexul, de mediul de rezidenta sau de varsta elevilor respondenti.
De exemplu, nevoia de protectie a fost mentionata de 74,3% dintre eleve si 74,% dintre baieti,
de 79,5% elevi din mediul rural si 72,2% elevi din mediul urban, 73,6% elevi de gimnaziu si
75,1% elevi de liceu (Figura 3).

Figura 3 - Atribute de gen asociate de elevi cel mai frecvent fetelor

0- T T T T T T
nevoie de slab inclinatie cuminte fricos silitor dependent,
protectie stiinte docil
umaniste

W asociat fetelor @ asociat baietilor [1asociat ambelor genuri

Si trasaturile mentionate cel mai des ca fiind specifice baietilor corespund intr-o mare
masurd modelului traditional masculin: rezistenta fizica, putere, agresivitate, delasare, curaj.

42



PERSPECTIVE ASUPRA DIMENSIUNII DE GEN IN EDUCATIE

In Figura 4 sunt prezentate frecventele cu care au fost mentionate aceste trasaturi in
cazul baietilor, in comparatie cu ponderea acordatd acelorasi atribute ca fiind specifice fetelor
sau ambelor genuri.

Figura 4 - Atribute de gen asociate de elevi cel mai frecvent baietilor
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Pe langa atributele mentionate anterior, alte trasaturi precum inclinatia spre stiinte exacte,
independenta sau capacitatea de sinteza sunt asociate cu frecventd mai mare baietilor, In vreme ce
flexibilitatea, participarea activa la ora, timiditatea sau inclinatia spre detaliu sunt asociate mai
mult fetelor (Figura 5). Si in acest caz putem regasi trasaturi specifice modelelor traditionale de
gen. Totusi, este interesant de remarcat si faptul cd existd un numar important de elevi care
considerd aceste atribute ca fiind comune ambelor genuri (Figura 5). Acest lucru ne indica faptul
cd, in cazul lotului de elevi investigat, exista si cazuri de disociere fatd de modelele traditionale,
situatie confirmata si de polarizarea relativ redusd in cazul altor trasaturi considerate in mod
traditional ca fiind specifice barbatilor (de exemplu, indraznet, incapatanat, nestatornic) sau
femeilor (de exemplu, perseverent, cu dorinta de cooperare, statornic).

Figura 5 - Atribute de gen asociate ambelor genuri
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In asocierea trasaturilor cu un gen sau altul nu s-au inregistrat diferente importante in
functie de apartenenta la un anumit sex al respondentilor. Totusi, dupa cum este de asteptat,
anumite trasaturi ,,negative”, precum deldasator, rigid, fricos, slab etc. sunt asociate intr-o mai
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micd miasurd propriului gen. In acelasi timp, anumite trasaturi ,,pozitive”, asociate in mod
traditional unui gen sau altul, sunt mai des mentionate de genul respectiv. Astfel, puterea sau
curajul sunt mai frecvent mentionate de catre baieti ca fiind specific masculine, In vreme ce
trasaturi precum perseverent, cuminte sunt mentionate mai ales de fete ca fiind specific
feminine.

S-au Inregistrat anumite diferente intre raspunsurile oferite de elevii de liceu si cei de
gimnaziu. Astfel, o serie de trasaturi, precum frica, timiditatea, sensibilitatea — in cazul
fetelor sau indrazneala, puterea — in cazul bdietilor, sunt mentionate mai frecvent de elevii
din gimnaziu; in comparatie cu acestia, elevii din liceu considera aceste trasaturi ca fiind
specifice ambelor genuri. Putem vorbi, n acest caz, de 0 mai mare apropiere de modelul de
gen traditional a elevilor cu varste mai mici si de o tendinta de distantare fata de acesta a
elevilor cu varstd mai mare. Aceasta situatie poate fi explicatd prin atitudinea criticd mai
evidenta la varsta adolescentei, prin manifestarea nonconformismului fatd de reguli si
stereotipii, In general, prin cresterea experientei de interactiune si de intercunoastere intre cele
douad genuri, in aceasta perioadd de dezvoltare.

Anumite diferente se inregistreaza si in functie de mediul de rezidentd al elevilor
investigati. Astfel, trasaturi asociate modelelor traditionale par mai puternic interiorizate in
cazul elevilor din mediul rural, in vreme elevii din mediul urban au tendinta de a se conforma
mai putin acestui model, asociindu-le ambelor genuri.

Tabel 5 - Distributia unor caracteristici de gen, pe medii de rezidenta

TRASATURI RURAL URBAN

nevoia de a fi protejat 80,0% 72,0%

Atribute asociate fetelor dependent, supus, docil 51,8% 33,6%

renunta usor 39,8% 22,0%

Atribute asociate baietilor rezistent fizic 77,0% 57,0%
himbat 45,09 0

Atribute asociate ambelor genuri : d;g;zi;r 4228 02 2;:802

Raéspunsurile elevilor indica si faptul ca anumite asocieri de gen variaza si in functie
de marimea $i componenta fratriei. Astfel, spre deosebire de copiii unici, elevii care au frati si
in special elevii cu o fratrie In a carei componenta intra atat fete, cat si baieti, se distanteaza
mai usor de modelul traditional, asociind ambelor genuri trasaturi ,.traditional” masculine sau
feminine.

> Trasaturi autoasumate de catre elevi

Modul in care elevii asociazd unui gen atribute specifice modelelor traditionale
privind feminitatea sau masculinitatea evidentiazd conformitatea sau divergenta fatd de
anumite stereotipii sociale in ceea ce priveste identitatea de gen. Investigatia noastra a
evidentiat in cuprinsul sectiunii anterioare faptul cd elevii au reprodus, in buna parte, modele
traditional masculine sau feminine. Cu toate acestea, atunci cand subiectii au fost invitati s se
auto-caracterizeze, s-a Inregistrat o anumitd distantare fatd de aceste modele. Trasaturile
mentionate prin autocaracterizare sunt intr-o masura mai mica polarizate pe genuri. Dupa cum
va fi detaliat mai jos, elevii se definesc printr-o serie de trasaturi prin care se distanteaza sau
chiar neaga specificul de gen construit social in mod traditional.
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Elevii investigati, atat fetele cat si bdietii, se autocaracterizeaza utilizand o foarte
mare varietate de trasaturi. Analiza noastrd s-a oprit numai asupra celor indicate cu o
frecventa mai mare. Pentru a compara caracterizarile proprii cu reprezentdrile privind
modelul social, am utilizat ca reper lista caracteristicilor de la prima intrebare adresata
elevilor. Trasdturile care au fost mentionate cel mai frecvent de elevii investigati, in
functie de apartenenta la un anumit sex al respondentilor, sunt prezentate in Figura 6.

Figura 6 - Cele mai frecvente trasaturi prin care elevii se autodefinesc,
in functie de genul respondentilor
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Dupa cum se poate observa, principalele atribute prin care se autodefinesc baietii
investigati sunt specifice modelului traditional al masculinitdtii: curajul, puterea, inde-
pendenta, incapatinarea. Alaturi de constiinciozitate, elevii mentioneazd cu o frecventa
relativ importanta si alte caracteristici, opuse reprezentdrilor traditionale despre genul
masculin, precum cuminte, timid, schimbator, cooperant, vulnerabil. S& remarcam astfel ca,
desi majoritatea baietilor investigati considerd constiinciozitatea, timiditatea sau cumintenia
ca fiind atribute specifice fetelor, aproape o cincime dintre acestia si le autoasuma. Se poate
vorbi, asadar, despre o ,relativizare” a modelelor traditionale de gen in cazul baietilor
investigati.

Aceeasi tendinta poate fi remarcata si in cazul fetelor. Principalele atribute prin care
acestea se autodefinesc sunt: curajul, constiinciozitatea, incapdatdanarea, puterea, cumintenia.
Putem remarca faptul ca o parte dintre aceste trasaturi (curajul, incapatanarea, puterea), dar
si alte caracteristici mentionate cu o frecventa relativ importantd, precum implicarea activa,
sunt autoasumate de o proportie ridicatd a elevelor investigate, chiar dacd aceste atribute sunt
asociate Tn mod traditional genului masculin.

Majoritatea trasdturilor mentionate de elevii investigati ca fiind definitorii pentru
propria persoand sunt atribute ,,pozitive”, dezirabile in formarea personalitatii, indiferent
de gen. Totusi, rezultatele investigatiei noastre aratd ca elevii nu au ,idealizat” sau
»cosmetizat” intru totul propria imagine, deoarece printre atributele cele mai frecvent
mentionate se numard si trasaturi precum incapdtanarea, timiditatea sau vulnerabilitatea.
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Elevii mentioneaza si alte caracteristici ,,negative”: nestatornicia (schimbator), delasarea,
superficialitatea sau nevoia de protectie, insd cu frecvente mai reduse. Reprezentarile
elevilor privind caracteristicile definitorii pentru sine trebuie interpretate in relatie cu
varsta elevilor chestionati, care poate determina o anumitd tendintd de exagerare,
teribilism al acestora.

Si in cazul altor atribute, mentionate cu frecvente mai reduse, se poate observa
faptul ca elevii se autodefinesc facand apel la trasaturi asociate in mod traditional genului
opus. Se poate vorbi, astfel, despre o distantare de modelul traditional dar, 1n acelasi timp,
si despre o posibila distantare de modelele promovate de cétre cadrele didactice. Dupa
cum am aratat deja in capitolul 3.3.1, principala recomandare pe care cadrele didactice
obisnuiesc sa o adreseze elevilor (atat in opinia profesorilor, cét si in opinia elevilor) este
aceea ca trebuie sa fie mai cuminti, mai congstiinciosi. Un numar important de elevi, atat
fete, cat si baieti, afirmd ca aceste trasaturi sunt caracteristice propriei persoane, dar isi
asuma alte atribute, precum putere, independenta sau incapdtanare, cu o frecventa la fel
de ridicata.

Ca si in sectiunea precedentd, se pot evidentia anumite diferente in raspunsurile
elevilor, in functie de sexul si de mediul de rezidentd al acestora (Figura 7 si Figura 8).
Astfel, elevii din mediul rural tind sa mentioneze mai frecvent caracteristici care
corespund modelelor traditionale, spre deosebire de elevii din mediul urban, care se
distanteazd mai mult fatd de acest model. Aceste date confirma rezultatele altor cercetari
anterioare®, care releva faptul ca in mediul rural conservatorismul de gen este mult mai
pregnant.

Figura 7 - Distributia caracteristicilor auto-asumate de fete,
pe medii de rezidenta
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*8 Barometrul de gen, 2000, Fundatia pentru o Societate Deschisa, Bucuresti, 2000.
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Figura 8 - Distributia caracteristicilor auto-asumate de baieti,
pe medii de rezidenta
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Rezultatele cercetdrii aratd ca, in cazul lotului de elevi investigat, se poate vorbi,
deopotriva, de o certd influentd a reprezentdrilor de gen traditionale, dar si de o anumita
distantare fatd de acestea. Pe de o parte, un numar important de elevi asociaza in mod curent
anumite caracteristici unui gen. Trasaturile mentionate reproduc, in multe cazuri, modele
traditionale referitoare la feminitate sau masculinitate. Pe de altd parte, analiza noastrda a
relevat cd elevii nu ezitd in a mentiona, atunci cand se autocaracterizeaza, atribute asociate, In
mod traditional, celuilalt gen. De asemenea, elevii investigati au tendinta de a considera
anumite caracteristici ca fiind comune ambelor genuri.

Divergentele fatd de reprezentdrile de gen traditionale par sd fie mai puternice In
cazul elevilor din mediul urban si al elevilor de liceu, in vreme ce elevii din mediul rural (in
special baietii) si cei din ciclul gimnazial par sa fie influentati intr-o masurd mai mare de
reprezentdrile traditionale de gen. Aceastd tendintd este mai usor observabild in cazul
identificarii caracteristicilor unui anumit gen si mai putin evidenta in cazul autoevaluarii.

In acelasi timp, elevii se distanteaza si de caracteristicile de gen promovate de cadrele
didactice in spatiul scolar, mult mai apropiate de modelele traditionale. Atat fetele, cat si
baietii se definesc uneori prin trasaturi pe care profesorii nu le recomanda sau pe care, fie in
general, fie cu referire la un anumit gen, le prezinta ca neacceptabile.
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3.4. Dimensiunea de gen in produsele curriculare

3.4.1. Analiza de continut a manualelor gcolare

Concluziile unor cercetiri anterioare®” au evidentiat faptul ca problematica de gen nu
reprezintd un obiectiv explicit la nivelul curriculum-ului scris (nivelul primar si gimnazial):
documentele de politica educationala vizeaza principiul asigurarii egalitatii de sanse, in
general, fard referiri directe la egalitatea de gen; potentialul de gen al unor discipline scolare
este insuficient valorificat la nivelul continuturilor propuse de programele scolare si prin
abordarile realizate 1n manualele scolare. Ca urmare, concluzia acestor studii a fost aceea ca
valorificarea dimensiunii de gen in educatie este inca o preocupare nesistematica, insulara si
putin explicitd in scoala romaneasca.

Pornind de la aceste date, analiza de continut a manualelor scolare, realizatd in cadrul
cercetdrii de fatd, nu si-a propus reluarea demersului realizat de alte studii anterioare, ci are ca
scop numai accentuarea unor aspecte relevante pentru investigatia noastrd, corelate cu
informatiile obtinute prin celelalte instrumente utilizate. Astfel, au fost supuse analizei
urmatoarele aspecte din manualele de ciclu primar (clasa I), gimnazial (clasa a V-a si clasa a
VIII-a) si liceal (clasa a XII-a):

e imaginile care ilustreaza manualele;

o textele propuse pentru studiu;

o sarcinile de invétare care insotesc textele.

3.4.1.1. Analiza imaginilor

Fard a ne propune o analizd teoreticd a rolului imaginii in constructia manualelor
scolare, acest capitol are la bazd asumptia conform careia imaginile sunt vehicule importante
ale mesajelor in educatie, inclusiv a celor de gen.

Analiza imaginilor din manualele scolare oferd, astfel, o noud perspectivd in
evaluarea convergentei sau divergentei mesajelor implicite fatd de modul traditional de a
intelege identitatea, rolurile si relatiile de gen. Pentru a asigura coerenta interna a demersului
nostru investigativ, am utilizat in interpretarea imaginilor un cadru comun de analiza cu cel
folosit in cazul analizei textelor sau a sarcinilor de lucru pentru elevi.

Categoriile de informatii care au fost urmdrite prin analiza de continut a imaginilor au
fost urmatoarele: informatii cu relevanta directa asupra proceselor de interiorizare a genului
in spatiul scolar (distributia pe sexe a personajelor prezentate, tipul relatiilor ilustrate, tipul de
obiecte utilizate si categoriile de activitati asociate unui anumit gen); informatii referitoare
la contextul mai general surprins in imaginile din manual (tipurile principale de ilustratii,
personaje/obiecte reprezentate, situatia surprinsa, mediul de rezidentd), care au fost utilizate
ca puncte de referintd in analiza.

4 Griinberg, L., Stefinescu, D.O. Manifestari explicite si implicite ale genului in programele si manualele scolare. In:
Vlasceanu, L. (coord.), Scoala la rdscruce. Schimbare si continuitate in curriculum-ul invatamdantului obligatoriu. Studiu de
impact, lasi, Ed. Polirom, 2002.
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Analiza de continut a pornit de la premisa ca principalele categorii de imagini care
pot promova cel mai adesea mesaje de gen sunt cele care reprezintd personaje si, mai ales,
cele care reprezintd personaje surprinse in diverse activitdti. In consecinta, o prima clasificare
a imaginilor analizate a luat in calcul criteriul ilustrarii unuia sau a mai multor personaje
(umane sau cu caracteristici umane), cat si a prezentei/absentei unor obiecte In reprezentarile
grafice analizate. Astfel, principalele categorii de imagini studiate au fost cele care reprezinta
numai personaje, personaje si obiecte, numai obiecte si cele care prezinta alte aspecte (peisaje
din natura, animale, cladiri etc.).

In total, au fost studiate 1017 imagini. Dupd cum se poate observa in figura
urmatoare, diversele categorii de imagini se regasesc in proportii relativ apropiate, cea mai

mare pondere avand ilustratiile care prezintia numai obiecte.

Figura 9 - Ponderea principalelor tipuri de imagini in totalul imaginilor analizate
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Analizand distributia pe sexe a personajelor reprezentate in imagini, se poate
constata faptul ca aproape 60% dintre acestea sunt de sex masculin si numai 20% sunt de sex
feminin; in restul cazurilor, nu se poate preciza apartenenta personajelor la un anumit sex.
Aceastd diferenta intre ponderea personajelor masculine si a celor feminine se inregistreaza la
toate disciplinele analizate si chiar se accentueaza in cazul unora (de exemplu, in manualele
de Istorie, numai 64 personaje reprezentate sunt de sex feminin, in vreme ce 325 sunt de sex
masculin). Cele mai mici diferente se observa la Educatie tehnologica (65 personaje feminine
si 76 personaje masculine), In timp ce la disciplina Cultura civica, unde ar fi fost de asteptat o
reprezentare mai echilibrata pe sexe, imaginile se distribuie astfel: 36 personaje feminine si 78
personaje masculine. Dincolo de datele obtinute din esantionul nostru, putem remarca faptul
ca aceastd distributie se regdseste in cazul majoritatii manualelor utilizate in prezent in
sistemul de Invatamant. Exista si exceptii: manuale care acorda o atentie speciald dimensiunii
de gen la nivelul imaginilor, promovand o prezentare echilibrata, antistereotip de gen.

Din cele peste 400 de imagini cu personaje, 152 reprezinta portrete, in vreme ce
majoritatea celorlalte cazuri reprezinta personaje surprinse in diverse situatii: in naturd, in
spatii publice (stradd, magazin, cinema, aeroport etc.), in cursul unor evenimente sociale
(batalii, manifestatii, adundri etc.). Relevant pentru analiza noastrd este si faptul ca
personajele aflate in situatii specifice vietii de familie, cercului de prieteni, vietii scolare
sau profesionale sunt prezente intr-o proportie mult mai redusa (sub 3%).

In aproape doua treimi dintre imaginile cu personaje, se prezintd un singur personaj
si, In consecintd, nu poate fi pusd problema nici unui tip de interactiune. In rest, majoritatea

imaginilor prezinta relatii de colaborare intre subiecti (33%) si Intr-un numar foarte redus
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situatii conflictuale sau de competitie (4%). Tinand cont de sexul personajelor, putem
remarca ponderea relativ echilibrata a imaginilor care prezintd situatii de colaborare intre
personaje de acelasi sex (55%) si a celor intre personaje de sexe diferite (45%). Datorita
faptului ca personajele masculine sunt preponderente, atat situatiile de colaborare, cét si cele
de conflict sunt prezentate cu cea mai mare frecventd intre personaje masculine. Analiza
manualelor aratd cd, la nivel vizual, acestea promoveaza in micd masurd cooperarea $i
parteneriatul de gen, avand in vedere faptul ca, din totalul celor peste o mie de imagini
studiate, numai o proportie foarte redusa ilustreaza personaje surprinse in interactiune.

Un alt aspect al analizei 1l reprezintd tipul activitatilor desfasurate de personaje.
Astfel, din totalul imaginilor care ilustreaza personaje si obiecte, mai mult de o treime sunt
imagini care prezintd activitati traditional masculine. Acestea sunt realizate in cea mai mare
parte de catre barbati (54 de cazuri) si numai intr-o foarte micd masura de femei (6 cazuri).
Manualele prezintd un numar relativ scazut de activitdti traditional feminine, care sunt
realizate in exclusivitate de personaje de sex feminin. Restul imaginilor ilustreaza activitati
carora nu li se poate atribui un model traditional de gen.

O altd categorie de imagini analizate a fost cea care ilustreaza doar obiecte, fard ca
acestea sd fie asociate cu personaje. Rezultatele analizei de continut au ardtat ca majoritatea
imaginilor din manualele scolare ilustreaza obiecte neutre din perspectiva de gen (73%).
Pentru restul imaginilor, se constatd ca ponderea obiectelor asociate in mod traditional genului
masculin este de doud ori mai mare In comparatiec cu cele asociate genului feminin.
Interpretarea acestor rezultate implica 1nsd o serie de precautii ce tin de faptul ca analiza
noastrd nu a luat in considerare relatiile care se stabilesc intre obiectele analizate si alte
mesaje de gen introduse prin text sau alte imagini asociate.

3.4.1.2. Analiza textului

Pe langa analiza perspectivei de gen promovate prin ilustratiile manualelor scolare, un
alt aspect al investigatiei a vizat textele propuse pentru studiu. Am pornit de la premisa ca, in
comparatie cu imaginile, textele lectiilor pot promova mai direct si mai explicit mesaje cu
semnificatie de gen. Aspectele urmarite au fost aceleasi ca si In cazul imaginilor: distributia
pe sexe a personajelor prezentate, caracteristici asociate unui gen, atitudini §i comportamente
ale personajelor, specificul relatiilor dintre genuri, tipuri de activitati desfasurate si asocierea
acestora cu un anume gen.

Un prim item al analizei a fost cel referitor la tipul personajelor prezentate. S-a
optat pentru clasificarea personajelor in doua categorii — individuale si colective —, pornind de
la premisa cd intensitatea mesajelor de gen este diferitd in cele doud situatii. Astfel,
personajele individuale sunt, de cele mai multe ori, figuri puternice s§i concrete, ce
concentreaza in jurul lor intreg mesajul lectiei si au un impact educational (inclusiv din
perspectiva educatiei de gen) mult mai accentuat decat personajele colective, care au un grad
ridicat de abstractizare (de exemplu: cetdtenii, elevii, popoarele). Aproape jumatate din totalul
de 280 texte analizate prezinta atat personaje individuale, cat si personaje colective. Restul
textelor se distribuie Tn ponderi aproximativ egale Intre urmatoarele categorii: texte care
prezintd numai personaje individuale (in special la Limba si literatura romana); texte numai cu
personaje colective (mai ales cele de la Istorie); texte care nu fac referire la nici un personaj
(cu elemente de continut cu grad ridicat de abstractizare sau care descriu aspecte din natura,
fenomene fizice, elemente tehnice etc.).
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Cele 280 de texte analizate sunt ,,populate” de aproximativ 1500 personaje. Acestea
se distribuie neechilibrat pe categorii, iIn manualele diferitelor niveluri de scolarizare. Astfel,
la clasele I si a V-a, textele manualelor prezintda mai frecvent personaje individuale, care
adapteaza si explicd mesajul lectiei in forme concrete de comportamente, atitudini, relationari
etc. In manualele pentru clasele a VIII-a si a XII-a predomina personajele colective sau textele
abstracte, fara referiri la personaje.

Analiza distributiei personajelor pe sexe evidentiaza aceleasi tendinte ca in cazul
personajelor ilustrate in imagini. Cea mai mare parte a personajelor sunt de sex masculin —
57% (Figura 10). Numai in 6% dintre textele analizate imaginile prezinta personaje feminine
(o pondere mult mai redusa decét in cazul imaginilor cu personaje de sex masculin). Intr-un
numar mare de texte apar diferite personaje carora nu li se poate atribui un anumit gen si, ca
urmare, nu sunt nici purtitoare de mesaje de gen (personaje colective generale, personaje non-
umane etc.).

Figura 10 - Distributia pe sexe a personajelor prezentate in textele manualelor gcolare
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Distributia textelor in functie de sexul personajelor prezentate este diferita in functie

de specificul disciplinelor scolare:

- Textele propuse la Istorie sunt cele mai populate cu personaje (peste jumatate din
totalul personajelor). Manualele abundd in personaje colective: participanti la
evenimentele istorice, membri ai comunitatilor, natiuni, etnii etc. De asemenea,
multe dintre textele de istorie se referd la personaje individuale; acestea sunt
personalitdti cu rol important in diferite evenimente istorice, sociale, culturale si,
in majoritatea cazurilor, sunt masculine.

- Manualele de Biologie sunt cele mai sirace in personaje. In general, temele sunt
abordate din perspectiva pur stiintifica, fara referiri la personaje concrete.

- Manualele de Educatie civica si cele de Educatie tehnologicd fac referire, in
general, la personaje colective (de exemplu: oamenii, cetdtenii, poporul, sclavii,
pietonii, elevii, copiii etc.), neutre din perspectiva de gen si de cele mai multe ori
nepurtatoare de mesaje de gen.

- Manualele de Limba si literatura romana propun texte cu multe personaje, mai
ales individuale. Cea mai mare parte dintre acestea sunt tot de sex masculin. Insa,
in manualele pentru clasa I, personajele adulte feminine (mama, bunica,
invatitoarea etc.) sunt mai prezente si mai importante, comparativ cu personajele
adulte masculine; este de remarcat faptul ca rolul femeilor se circumscrie mai ales
nu fac referire la nici un personaj, fiind descrieri a unor aspecte din naturd,
prezentari de localitdti sau cladiri etc.
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Deseori, personajelor prezentate in texte le sunt asociate diferite caracteristici de
gen. Grila de inventariere a acestor atribute a fost una comuna cu cea utilizatd in cadrul
chestionarelor pentru elevi. Analiza datelor conduce la concluzia ca atributele asociate
personajelor prezentate corespund intr-o mare masurd modelelor traditionale de gen.
Personajele masculine sunt caracterizate printr-un numar mai mare de atribute, precum: au
dorintd de autoafirmare, au capacitate de analiza, puternic, curajos, luptator, viteaz, dar si
agresiv, nepoliticos, neascultator, autoritar. In texte, fetele au inclinatii spre stiinte umaniste,
au capacitate de sinteza si dorintd de cooperare, sunt cuminti, blande, sensibile, suportive si
flexibile, dar si slabe, credule, supuse, rele. Aceleasi tipuri de asocieri intre atribute si gen se
regasesc si in raspunsurile elevilor la chestionare (vezi Capitolul 3.3.2), fapt care poate sugera
ideea cd manualele au un impact direct asupra construirii reprezentérilor de gen ale elevilor,
devenind ,,profetii care se autoimplinesc”.

Un alt aspect al analizei a vizat relatia dintre activititile concrete pe care le
desfasoara personajele si apartenenta acestora la un anumit sex. Din aceasta perspectiva,
se evidentiaza puternice diferente de gen. Dat fiind faptul ca activitdtile mentionate 1n texte
sunt foarte variate, nu am realizat o distributie statistica strictd a acestora pe sexe, ci o analiza
a tendintelor de corelare intre acestea si genul personajelor.

In majoritatea situatiilor, personajele masculine desfisoara activitati in spatiul public.
Aceste personaje au roluri importante in plan istoric si politic (cuceresc teritorii, lupta, conduc
popoare si state, incheie aliante), In contexte sociale (tin discursuri, se implicd in viata
comunitdtii), in plan economic (desfasoara activitati dificile, care necesitd putere fizica: lucreaza
in agricultura, in industrie, construiesc, taie copaci etc.) si in viata culturald (sunt specialisti In
diverse domenii, inventeaza, cerceteaza, elaboreaza creatii in plan artistic, muzical si literar, scriu
si tiparesc carti). In unele situatii, personajele masculine isi manifestd agresivitatea, prin
comportamente si in situatii reprobabile la nivel social: sunt talhari, (se) bat, furd. In cazurile in
care se vorbeste de copii-bdieti, acestia se joaca intotdeauna cu mingea ori cu maginutele sau joaca
fotbal. Foarte putine texte prezintd personaje masculine care desfagoard activitati in sfera privata
(fac reparatii in gospodarie, zugravesc camera, curata gradina).

In comparatie cu personajele masculine, personajele feminine sunt foarte putin active in
spatiul public. Textele analizate fac referire la activitatile desfasurate de femei mai ales in sfera
privata: fac mancare, spald, uda florile, hranesc copiii si animalele, torc sau tricoteaza. De
asemenea, le prezinta ca structuri sensibile in plan afectiv (se emotioneaza, plang, se bucura, sunt
superstitioase), care sustin respectarea normelor (dojenesc, pedepsesc pentru greseli, sustin
adevarul intr-o confruntare). Fetitele sunt prezentate jucandu-se de cele mai multe ori cu papusi
sau practicand anumite activitati sportive, precum: patinaj, balet, gimnastica.

Astfel, se poate concluziona cd, In majoritatea cazurilor, rolurile de gen sunt
traditionale si diferentiate intre sferele public-privat. Barbatii desfasoara activitati traditional
masculine, mai ales in sfera publica. Femeile sunt prezente mai ales in sfera privatd, unde
desfagoara activitati traditional feminine. Aceste date confirmd rezultatele cercetarilor
anterioare, care evidentiaza faptul ca modelele promovate in majoritatea manualelor scolare
sunt patriarhale si anacronice.

Personajele din textele manualelor stabilesc diferite relatii: de cooperare, de conflict
si competitie, de subordonare etc. Grila de analizd a vizat identificarea situatiilor de
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relationare intre personaje de acelasi sex (fete-fete, baieti-bdieti) si Intre personaje de sexe
diferite (fete-baieti). Datele evidentiaza faptul ca, la nivel general, numdrul situatiilor de
relationare este relativ redus (290), comparativ cu numarul personajelor prezentate in
manualele scolare (1422). Peste jumatate dintre situatiile de relationare se desfasoard intre
personaje colective, neutre din perspectiva de gen. O treime dintre interactiuni au ca actori
numai personaje masculine. Manualele analizate prezintd putine situatii de comunicare intre
personaje de sexe diferite (11%) si un numar nesemnificativ de cazuri de relationare numai
intre personaje feminine (2%).

Natura relatiilor stabilite intre personaje — de acelasi sex sau de sexe diferite — este, in
cele mai multe cazuri (40%), una de cooperare. Situatiile de conflict si de competitie (20%) au
ca actori, in majoritatea cazurilor, personaje masculine. In relatiile de subordonare prezentate
de manuale, autoritatea apartine de cele mai multe ori personajelor masculine.

3.4.1.3. Analiza sarcinilor de invatare

Ca instrument de invatare pentru elevi, manualul scolar incorporeaza, de obicei,
pentru fiecare unitate de continut, o serie de sarcini de Invatare care 1i pun pe acestia in
situatia de a exersa, a reflecta, a reproduce sau a crea, pornind de la textele si imaginile
prezentate. Aceste sarcini au rolul de a consolida si a aprofunda, a generaliza sau a
individualiza, dar si de a evalua impactul mesajelor continute in texte si imagini asupra
cognitiei, afectivitatii, sociabilitdtii sau motricitatii elevilor, in conformitate cu obiectivele si
standardele de performanta corespunzatoare fiecarei unitati de continut.

Din perspectiva specificului investigatiei de fatd, analiza de continut a manualelor scolare
si-a propus sa identifice o tipologie a sarcinilor de invatare, evidentiind ponderea diverselor tipuri
de sarcini Tn manualele scolare, precum si relevanta acestora pentru dimensiunea de gen in
educatie. Enunturile ipotetice de la care am pornit 1n analiza au fost urmatoarele:

- Comparativ cu sarcinile de tip individual, cele care presupun interactiunea cu
ceilalti sau lucrul in grup au un potential mai ridicat de favorizare a exersarii
relatiilor de gen in cadrul colectivului de elevi, contribuind astfel la procesele de
interiorizare a genului prin raportare la celalalt/cealalta.

- Comparativ cu sarcinile de tip reproductiv, cele de tip operational sau creativ au un
potential mai ridicat de a stimula capacitatile de analiza si autoanalizd a mesajelor
cuprinse in manuale, inclusiv a celor de gen, dezvoltand astfel atitudinea critica auto-
evaluativa si libertatea de exprimare a propriei identitati psiho-individuale.

- Sarcinile de invitare cu un continut care face referire la contexte obisnuite din
viata elevilor au o valoare mai ridicatd de valorificare a dimensiunii de gen, in
comparatie cu sarcinile strict academice si de-genizate.

Desi enunturile de mai sus au o valoare ipotetica, cercetarea de fatd nu si-a propus in
acest stadiu verificarea acestora, ci doar surprinderea unei situatii de fapt, pe baza inregistrarii
statistice a ponderii diverselor tipuri de sarcini de invitare, asa cum a rezultat din analiza
continutului manualelor gscolare. Ca urmare, au fost investigate urmatoarele aspecte:

- raportul intre activitdtile individuale si cele de grup cuprinse in sarcinile de

invatare;

- ponderea sarcinilor de tip creativ si operational in totalul sarcinilor de invatare;

- relatia dintre continutul sarcinilor si experienta de viata a elevilor.
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Totodata, au fost inregistrate si o serie de tendinte privind distributia diverselor
categorii de sarcini de invatare 1n cadrul diferitelor discipline scolare: Limba roméana,
Educatie civica, Biologie, Educatie tehnologica si Istorie.

> Sarcini de grup sau sarcini individuale in manualele scolare

O observatie preliminard evidentiata de analiza de continut a manualelor scolare este
faptul ca nici una dintre sarcinile analizate nu se adreseaza Tn mod explicit doar fetelor sau
doar baietilor. Cel putin din punct de vedere formal, manualele analizate nu introduc
discriminari de gen explicite prin modul de definire a destinatarilor sarcinilor de invatare.
Distributia diferitelor tipuri de sarcini in raport cu numarul de participanti implicati in
rezolvarea acestora introduce Insa o serie de consecinte implicite in raport cu procesele de
constructie de gen, dupa cum vom vedea in continuare.

Analiza de continut a manualelor scolare a evidentiat ponderea covarsitoare (91%) a
sarcinilor de tip individual asociate diferitelor continuturi. Aceastd situatie se explica, in
primul rand, prin faptul ca manualul este in fapt un instrument de invatare destinat elevului si
muncii independente realizate in clasa sau acasa.

Figura 11 - Distributia sarcinilor de invatare in raport cu numarul de participanti
implicati in rezolvare

B Sarcini individuale
[0 Sarcini de grup

I Sarcini frontale

91%

In acelasi timp, manualul reprezinti, de cele mai multe ori, si instrumentul principal
utilizat de catre profesori in derularea lectiilor, situatie confirmatd si de observarile realizate
in cadrul investigatiei de fatd. Din aceastd perspectivd, manualele nu ofera prea multe
oportunitati de lucru In grup, doar 4% din totalul sarcinilor analizate fiind bazate pe
comunicare directd cu ceilalti. De altfel, asa cum au evidentiat si datele obtinute prin
observare, interactiunile sociale dintre elevi in procesul de invatare sunt extrem de limitate in
cadrul lectiilor.

Cum interactiunile sociale in cadrul grupurilor de covarstnici reprezintd o sursa
importantd pentru procesele de constructie de gen, putem afirma cd prezenta sporadica a
activitatilor de grup in totalul sarcinilor de invatare evidentiaza potentialul relativ scazut al
acestui suport didactic pentru valorificarea dimensiunii de gen in invatare, inteleasa ca proces
social.

In ceea ce priveste materiile de studiu, ponderea cea mai ridicatd a sarcinilor de grup
sau frontale in totalul sarcinilor de invatare se Inregistreaza in cazul Culturii civice (20%), iar
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cele mai scazute sunt semnalate la Biologie (0,1%) si Limba si literatura romana (2,6%).
Restul disciplinelor pentru care au fost analizate manualele pastreaza proportii de peste 90%
pentru sarcini de tip individual in totalul sarcinilor de invatare.

> Procese cognitive angajate de sarcinile de invitare din manualele scolare

Analiza de continut a relevat faptul ca cele mai multe dintre sarcinile de invatare din
manualele selectate sunt de tip cognitiv-operational (52,7%), in timp ce ponderea cea mai
scazutd o Inregistreaza sarcinile care solicitd creativitatea elevilor (16,8%). Sarcinile de tip
reproductiv, bazate mai ales pe procese ale memoriei, ocupa si ele un loc important (30,5%).

Figura 12 - Distributia sarcinilor in raport cu tipul proceselor psihologice
implicate in invatare

17%

W sarcini cognitiv-operationale
W sarcini reproductive
52% | Osarcini de tip creativ

Pe discipline scolare, ponderea ce mai ridicatd a sarcinilor de tip creativ se
inregistreaza la Limba si literatura roména si Cultura civicd, in timp ce sarcinile reproductive
sunt utilizate mai ales la Istorie si la Educatie tehnologica.

Din perspectiva dimensiunii de gen, distributia tipurilor de sarcini de invétare in
functie de procesele cognitive implicate in rezolvarea acestora nu oferd in sine suficiente date
pentru o interpretare riguroasd. Aceste date trebuie corelate insa cu alte informatii obtinute
prin observare in clasa, unde sarcinile de tip creativ si apreciativ au fost semnalate doar in
putine cazuri.

Accentul evident pe sarcini de invatare de tip cognitiv-operational, concomitent cu
ponderea relativ ridicata a sarcinilor de tip reproductiv in manualele analizate, sugereaza
totusi o tendintd de stimulare a conformismului, precum si un interes mai scazut pentru
dezvoltarea spiritului critic §i pentru afirmarea propriei personalitéti a elevilor in procesul
de invatare. Este de presupus ca o astfel de situatie ar putea avea efecte implicite si in
procesele de constructie i afirmare a genului, in sensul restrangerii oportunitatilor de
chestionare criticd, reevaluare §i reconstructie permanenta a propriei identitdti de gen in
spatiul scolar.

> Sarcinile de invatare din manual si valorificarea experientei de viata a elevilor

Daca observarile realizate in clasd au aratat ca valorificarea experientei de viata a
elevilor este o practica destul de rar utilizata in procesul didactic, analiza manualelor scolare
nu a facut decat sa Intdreasca aceastad concluzie. Astfel, analiza de continut asupra sarcinilor
de invatare din manuale a evidentiat faptul ca aproape 60% dintre sarcini nu fac nici un fel de
referire la experiente concrete de viata reala.
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Aceastd situatie devine cu atidt mai problematicd, dacd luam in calcul faptul ca
materiile de studiu care au fost selectate pentru analiza manualelor reprezinta discipline care
trateaza aspecte diferite ale vietii sociale (Cultura civica, Istorie, Limba si literaturd romana,
Biologie etc.). Ca urmare, prin continutul preponderent academic al sarcinilor de invétare,
manualele confirmd tendinta de accentuare a distantei dintre ceea ce se invatd in scoald si
viata reald, semnalatd si n alte randuri ale prezentei cercetari, diminuand astfel varietatea
contextelor de constructie a genului in spatiul educational.

%

Analiza manualelor scolare din perspectiva modalitatilor de promovare a mesajelor de
gen a condus la evidentierea unor concluzii care sustin si completeaza aspectele subliniate de
alte studii in domeniu. Prezentdm 1n continuare aceste concluzii:

& Prin imagini si texte, manualele scolare promoveaza mai ales personaje masculine.
Aceasta conduce la accentuarea importantei a ceea ce sunt si fac barbatii 1n
comparatie cu ceea ce sunt si fac femeile.

& In majoritatea situatiilor, personajelor le sunt asociate caracteristici considerate
traditional masculine sau traditional feminine.

& Activitdtile desfagurate de personajele manualelor se diferentiazd, de asemenea, pe
sexe. Personajele masculine sunt mai prezente in sfera publica si desfasoara activitati
in concordantd cu rolurile de gen traditionale. Personajele feminine sunt active mai
ales 1n viata privata, iar rolurile lor sunt, de asemenea, traditional feminine. Domina,
astfel, modelul conservator.

& Personajele sunt prezentate in relativ putine situatii de interactiune. De cele mai multe
ori, relatiile sunt de cooperare intre aceleasi sexe sau, in ponderi mai reduse, intre
personaje de sexe diferite. Situatiile de conflict, de competitie sau de subordonare
sunt specifice mai ales personajelor masculine.

& Doar o mica parte dintre imagini prezintd situatii concrete de viata; dintre acestea,
foarte putine abordeazd viata scolard, profesionald, familiala, a cercului de prieteni
etc. Majoritatea sarcinilor de invatare nu fac nici un fel de referire la experiente
concrete de viata. Educatia pentru viata privata este complet nesatisfacatoare.

& Este de remarcat ponderea covarsitoare (91%) a sarcinilor de invatare de tip
individual. Prezenta sporadica a activitatilor de grup in totalul sarcinilor de invétare
evidentiaza potentialul relativ scdzut al manualelor pentru valorificarea dimensiunii
de gen in invatare, inteleasa ca proces social si nu pentru cooperare si munca de
echipa. Acestea din urma se asociaza stilurilor considerate mai ,,feminine”, pe cand
accentul pe individualism, celor masculine.

& Accentul evident pe sarcini de Invatare de tip cognitiv-operational, concomitent cu
ponderea relativ ridicatda a sarcinilor de tip reproductiv in manualele analizate
sugereaza o tendinta de stimulare a conformismului, precum si un interes mai scazut
pentru dezvoltarea spiritului critic §i pentru afirmarea propriei personalitati a elevilor
in procesul de invatare.

& Dezechilibrele semnalate intre reprezentarea genului Tn manualele scolare de-
monstreaza implicit un interes mai scazut pentru problematica de gen in elaborarea
diferitelor suporturi de invatare.
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Toate aceste aspecte mentionate anterior devin problematice, in masura 1n care Legea
nr. 202/2002 privind egalitatea de sanse intre femei si barbati precizeaza ca ,,Ministerul
Educatiei si Cercetarii va promova acele manuale scolare, cursuri universitare, ghiduri pentru
aplicarea programelor analitice care sa nu cuprinda aspecte de discriminare Intre sexe, precum
si modele si stereotipuri comportamentale negative in ceea ce priveste rolul femeilor si al
barbatilor in viata publica si familiald” (art. 15, al. 2).

3.4.2. Opinii privind modalitatile de reflectare a dimensiunii de gen
in produsele curriculare

Analiza manualelor scolare a evidentiat masura in care dimensiunea de gen este explicita
la nivelul curriculum-ului scris i a identificat modele si stereotipii promovate, precum si
modalitati prin care dimensiunea de gen poate fi valorificatd din punct de vedere educational (prin
text, prin imagine, prin sarcini de lucru). Prin celelalte tipuri de instrumente de cercetare —
interviurile adresate profesorilor, chestionarele pentru elevi, observarile realizate asupra activitatii
didactice — au fost puse in dezbatere probleme corelate cu acestea, precum:

- opinii privind varsta optima a elevilor pentru introducerea unor continuturi referi-

toare la dimensiunea de gen;

- contributia diferitelor discipline scolare la promovarea dimensiunii de gen;

- prezenta temelor de gen in programele de studiu si analiza modalitatilor de

abordare in manualele scolare;

- propunerea de noi teme de studiu necesare pentru promovarea educatiei pentru

parteneriat de gen;

- identificarea rolurilor si a comportamentelor de gen promovate prin curriculum-ul

scolar.

Astfel, s-au identificat opiniile cadrelor didactice si ale elevilor referitoare la masura
in care dimensiunea de gen se reflecta in produsele curriculare si la modalitétile prin care se
promoveaza echitatea si parteneriatul de gen in curriculum-ul scris si in cel implementat.

> Vérsta optima pentru abordarea temelor de gen

Asa cum a evidentiat analiza de curriculum scris, teme cu mesaj explicit sau cu
potential de valorificare din perspectiva de gen se regasesc la toate nivelurile de invatdmant.
Prin interviurile individuale, cadrele didactice au fost chestionate cu privire la masura in care
existd un nivel optim de scolarizare pentru abordarea temelor de gen.

Majoritatea profesorilor intervievati considera ca momentul favorabil pentru
prezentarea unor continuturi de gen este invataimantul gimnazial, cand elevii sunt in perioada
(pre)adolescentei. Argumentele cadrelor didactice pentru aceastd optiune sunt, in general,
subsumate ideii cd In aceastd etapd se accentueaza diferentele de dezvoltare corporald si
psihologica intre bdieti si fete. Ca urmare, sporesc nevoile de cunoastere a propriei persoane, iar
identitatea de gen se redefineste atat din perspectiva caracteristicilor biologice, cat si a rolurilor
asumate in plan social si cultural. De multe ori 1nsa, cauza implicitd a acestei opinii majoritare a
cadrelor didactice consta 1n faptul ca definirea genului este redusa la apartenenta la un anumit sex,
iar educatia pentru parteneriat de gen este confundata cu educatia sexuald. Astfel, pornind de la
premisa cd adolescenta este varsta optima pentru prezentarea continuturilor de gen, o parte dintre
cadrele didactice afirma ca nu abordeaza aceste teme in ciclul prescolar sau primar, chiar daca
sunt solicitate de catre copii: Uneori copiii ma mai intreaba despre semnificatia diferitelor cuvinte

57



PERSPECTIVE ASUPRA DIMENSIUNII DE GEN IN EDUCATIE

care tin de identitatea lor de gen, dar le spun sa mai agtepte, ca vor invata despre acestea cand
vor mai cregte. (I.N., educatoare).

Un numar mai restrans de cadre didactice sustine ideea ca problemele de gen trebuie
abordate incepand cu primii ani de educatie in sistemul de invatamant. Principalele
argumente aduse in acest sens sunt urmatoarele:

- identitatea de gen este rezultatul unui proces complex de socializare a persoanei §i se

construieste progresiv, cu elemente specifice pe parcursul fiecarei etape de viata;

- copiii manifesta interes pentru probleme de gen (diferente fizice, roluri in societate si
in familie etc.) inca din primii ani de viata;

- familia si alti factori educationali sau de informare (presa, productii cinematografice,
emisiuni radio si TV, literaturd, Internet etc.) induc deseori prejudecati, stereotipii,
inegalitati si discrimindri de gen, iar acestea pot fi contracarate prin efortul organizat
si sustinut al scolii.

Caseta 6. Interviu cadre didactice

Adultii pot avea idei gresite despre acest subiect, iar copiii merg mai departe cu acestea
si le reproduc toata viata fard sa isi dea seama. (A.1., profesor stiinte sociale)

La vdrsta prescolard cred ca este important deopotriva sd identificam si sa eliminam
marea varietate de idei preconcepute cu care copiii vin din familie. Acestea pot fi identificate
din ceea ce spun copiii, dar si din observarea atitudinilor, a modului in care se joaca. Trebuie
sa-i formam in spiritul unei adevarate cooperari. (1.M, educatoare)

Nu strica sa li se dea asemenea cunostinte [referitoare la gen] de la virste fragede.
Pentru ca ei sunt curiosi i, oricum, dacd nu le spui tu, se intereseazd pe alte cai. Au nevoie sa
cunoasca aceste lucruri. (S.N., profesor 1b. romana)

Pe baza acestor argumente, cadrele didactice recomanda un demers educativ care sa
promoveze specificitatea, parteneriatul si egalitatea de gen, incepind Incd din perioada
prescolara. Conditia de reusitd pentru un asemenea demers este adaptarea elementelor de continut
la particularitétile, interesele si nevoile specifice de gen ale elevilor, in fiecare etapa de varsta.

> Rolul diferitelor discipline de studiu in promovarea dimensiunii de gen

Atat cadrele didactice, cat si elevii au fost intervievati cu privire la masura in care
disciplinele scolare contribuie la promovarea dimensiunii de gen si la modalitatile in care
este promovatd o educatie in spiritul echilibrului, echitatii si parteneriatului in relatiile de
gen.

O parte dintre profesori au sustinut ideea ca fiecare disciplina scolara poate avea un
rol important in valorificarea dimensiunii de gen in educatie. Ei sustin ca acest demers se
poate realiza prin:

- introducerea unor continuturi specifice si explicite de gen, cel putin la disciplinele

care permit abordarea unor asemenea subiecte;

- valorificarea oricarei teme din perspectiva dimensiunii de gen prin partea

aplicativa a continuturilor;

- utilizarea de metode si de strategii didactice care sd facd apel la experienta de

viata specifica fetelor si baietilor si sd Incurajeze cooperarea intre genuri.
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Totusi, majoritatea profesorilor considera ca dimensiunea de gen poate fi
valorificatd din punct de vedere educational in special prin anumite discipline scolare.
Cel mai des mentionate au fost materiile de studiu din ariile curriculare Limba §i comunicare
(Limba si literatura romana, limbi moderne), Om si societate (Istorie, Educatie civica, Religie,
Stiinte socio-umane), Matematica si stiinte (Biologie), Arte (Educatie muzicald, Educatie
plasticd), Consiliere si orientare scolard. In cazul acestor discipline, profesorii propun ca
programele scolare sd includd mai multe continuturi cu mesaj de gen explicit, iar dezvoltarea
de valori si atitudini (implicit cele referitoare la gen) sa fie unul dintre obiectivele prioritare.
De asemenea, se apreciaza ca aceste discipline scolare, prin specificul lor, pot valorifica in
mod direct experienta de viata si caracteristicile de dezvoltare ale fetelor si ale baietilor.

Cele doua puncte de vedere prezentate anterior — acordarea de importanta tuturor
disciplinelor scolare in promovarea dimensiunii de gen/accent pe rolul anumitor discipline in
acest sens — sunt sustinute, in general, de categorii diferite de cadre didactice. Astfel,
majoritatea educatoarelor si a invatatoarelor considerda ca fiecare domeniu de studiu poate
contribui la educatia in spiritul echilibrului si parteneriatului de gen. Aceastd categorie de
cadre didactice (care coordoneaza intregul proces educativ adresat copiilor din grupele/clasele
lor si pot evalua dezvoltarea personala a acestora pe o perioadd mai mare de timp) valorizeaza
mai intens rolul strategiilor de lucru, al modalitatilor concrete de abordare a temelor, al
tipurilor de relatii din clasa. De asemenea, educatoarele si invatatoarele accentueazd rolul
important pe care 1l pot avea activitatile extracurriculare in valorificarea adecvatd a
dimensiunii de gen 1n educatie (egalitate, comunicare, parteneriat) prin: excursii §i vizite,
cercuri, serbari, concursuri sportive, sarbatorirea zilelor de nastere ale copiilor etc.

Caseta 7. Interviu cadre didactice

Ca invatatoare trebuie sa valorific orice oportunitate de a face educatie pentru
parteneriat de gen, de a utiliza experienta de gen, indiferent ca este o ora de educatie fizica
sau una de cunoastere a mediului, ori o vizita la muzeu. Cred ca utilizarea adecvata a
diferentelor poate sa usureze munca unui cadru didactic. (A.V., Invitatoare)

La toate disciplinele apar situatii cand trebuie sa abordezi §i probleme de gen. Chiar
daca nu-ti propui acest lucru, in timpul lectiei discutiile cu elevii pot aluneca si spre subiecte
care pun in dezbatere identitatea de gen sau relatiile intre bdiefi si fete. Si trebuie sa le
raspunzi elevilor. (M.B., invatatoare)

In opozitie, profesorii de gimnaziu si de liceu sunt mai centrati pe materiile de studiu
pe care le predau si pun accent mai ales pe nevoia unor continuturi special destinate tematicii
de gen, valorizdnd mai putin importanta elementelor de relationare, de climat si de culturd a
clasei pentru o educatie in acest sens.

In acord cu opiniile profesorilor, elevii au mentionat ci primesc informatii
referitoare la identitatea, rolurile si relatiile de gen la majoritatea disciplinelor scolare,
cel mai des fiind mentionate orele de consiliere si orientare (53%) si cele de biologie (25%).
In cadrul acestor ore, sunt utilizate continuturi specifice referitoare la relatia dintre gen si
orientare profesionald. De asemenea, discipline precum literatura romana, limbile straine,
cultura civica (in gimnaziu)/psihologia (in liceu), religia, educatia tehnologicd sau educatia
fizica au oferit elevilor oportunitatea de a discuta diverse teme de gen: caracteristici de gen,
atitudini si comportamente de gen, relatii de gen etc. Cu ponderi reduse, elevii au mentionat in
lista si discipline precum matematica, fizica, chimia sau geografia. Desi asemenea materii de
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studiu nu propun continuturi cu mesaj explicit de gen, concluziondm cd au permis abordarea
unui astfel de subiect fie prin aplicatiile propuse in manuale, fie prin strategiile didactice
utilizate de profesori si prin tipul de relatie elev — profesor.

> Teme de gen in programele scolare

Profesorii si elevii au fost invitati sd identifice o serie de teme prevazute de
programele scolare, care au constituit prilejuri de transmitere de cunostinte si de informare cu
privire la gen: identitatea de gen, roluri de gen in familie, profesie, societate, relatii de gen,
egalitatea de sanse din perspectiva de gen etc. Cu prioritate au fost mentionate teme cu mesaj
explicit de gen, care au vizat aspecte precum:

- roluri profesionale (alegerea profesiei, factori ai succesului profesional);

- roluri In familie (a fi un bun parinte, relatia parinti-copii, activitatile in gospodarie);

- roluri la nivel social (rolul femeii 1n diferite epoci istorice, despre miscarea
feminista, drepturile omului, despre egalitate, despre vot).

- caracteristici de dezvoltare biologica (educatia pentru sdnatate, educatie sexuala,
igiena organismului uman);

- relatii de gen: comunicare, parteneriat, competitie (despre iubire, despre relatia cu
partenerul de viata, despre casatorie).

Cadrele didactice au mentionat si subiecte care nu fac referire directa la
dimensiunea de gen, dar care au fost valorificate in activitatea didactica si din aceasta
perspectiva. Cateva exemple: a avea incredere in sine; despre idealuri si modele; lupta
impotriva alcoolului, drogurilor §i fumatului; conflict §i agresivitate; despre infractiune;
despre comportamentul in diferite contexte sociale (la aeroport, la restaurant, la masa); despre
utilizarea diferitelor substante chimice etc.

Dincolo de identificarea in programele scolare a temelor cu mesaj de gen, este
important de remarcat urmatorul punct de vedere exprimat in contextul anchetei: factorul
determinant in valorificarea din perspectiva de gen a continuturilor propuse de
programele scolare este cadrul didactic, prin priceperea de a valorifica educational temele
(prin explicatii, aplicatii, activitati de invatare oferite elevilor), prin stilul si strategiile de
predare, prin relatia cu elevii etc. Astfel, se considera cd un profesor/o profesoard fara
»deschiderea” necesara fata de problematica genului n educatie nu poate valorifica eficient
un continut care permite o educatie in acest sens sau poate chiar sa transmita elevilor propriile
stereotipii §i prejudecati in domeniu. Pentru a evita asemenea situatii, cadrele didactice
propun ca educatia in spiritul promovarii egalitdtii si parteneriatului de gen sd fie o
componentd explicitd in programele de formare a personalului didactic.

Importanta profesorilor in valorificarea educationald a unui continut este sustinuta si de
rezultatele observatiilor realizate la diferite lectii. Din cele 35 de lectii observate, unele au avut
teme cu specific explicit de gen sau cu potential de gen. Cateva exemple 1n acest sens: despre
familie, despre respect, despre democratie, ce inseamna sa ai 18 ani, alegerile sefului de clasa si
stabilirea responsabilitatilor, despre grupuri sociale, despre meseriile actuale pe piata muncii, texte
literare (,,Capra cu trei iezi”, ,,Domnul Goe”) etc. Desi astfel de teme sunt generoase pentru
abordari din perspectiva de gen (roluri 1n familie, profesie, societate, caracteristici de gen si etape
de dezvoltare a personalitatii, specificul relatiilor de gen in diferite perioade istorice etc.), In
general cadrele didactice au dezvoltat continuturile in conformitate cu programele scolare, fara
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insa a face referiri explicite la asemenea aspecte. Sau, daca au existat astfel de referiri, acestea au
fost generale (de exemplu: la tema despre respect, cadrul didactic afirma ca si fetele, si baietii
trebuie sd fie respectuosi) sau implicite (de exemplu: la lectia de organizare a clasei, diriginta a
retinut, din propunerile elevilor pentru functia de sef al clasei, numai numele de fete). Capitolul
3.5.2, referitor la strategiile de predare-invatare, va analiza in detaliu modalitatile concrete prin
care continuturile educationale sunt valorificate in clasa din perspectiva de gen.

> Opinia cadrelor didactice privind dimensiunea de gen in manualele scolare

Deoarece manualele scolare au statut de instrumente de sustinere a procesului de
predare-invatare, consideram ca analiza de continut a acestora (prezentata in capitolul 3.4.1)
ne-a oferit o fotografie a dimensiunii de gen ca ,,potential” de valorificare in activitatea
didactica. Prin interviurile cu cadrele didactice si prin observatiile asupra activitatii didactice
am incercat sd identificim masura in care profesorii constientizeaza acest potential al
manualelor si modalitdtile In care il valorifica in activitatea cu elevii.

Opiniile cadrelor didactice privind modalitatile de ilustrare a dimensiunii de gen in
manualele scolare au fost diverse, fapt care evidentiazd existenta unor niveluri diferite de
constientizare a problematicii de gen de catre acestia si a unor atitudini diferite fatd de acest
subiect. Astfel, o parte dintre profesorii investigati considera cd manualele valorifica cu succes
temele cu potential de gen propuse de programele scolare. Insi aceasti valorificare eficienti
este inteleasda in mai putine cazuri ca deconstructie a stereotipiilor de gen si ca promovare a
egalitatii si parteneriatului de gen. De obicei, profesorii apreciaza ca fapt pozitiv simpla prezentd a
informatiilor despre caracteristici, roluri si relatii de gen, deseori fara a evalua tipul acestora,
situarea intre traditional si actual, intre stereotipie si realitate, Intre diferenta si discriminare.

In opinia altor cadre didactice, dimensiunea de gen este prea putin prezenti la nivelul
manualelor scolare, promovarea egalitatii si nediscrimindrii de gen prin text, imagini sau
activitati de invatare nefiind considerata un obiectiv explicit al autorilor de manuale. Cadrele
didactice considera ca, desi unele teme ar putea fi valorificate din aceasta perspectiva, manualele
nu ofera un real suport in acest sens, lasand in seama priceperii profesorului un asemenea demers.
Mai mult, ei afirma cd multe dintre textele si imaginile manualelor sunt construite pe diferentierea
traditionala a rolurilor de gen, accentudnd astfel stereotipii si inegalitati sociale de gen. Pentru
depasirea acestor dificultati, profesorii au propus ca dimensiunea de gen sa fie unul dintre
criteriile de elaborare si de evaluare a manualelor scolare.

Caseta 8. Interviu cadre didactice

Degsi disciplina pe care o predau are un foarte mare rol in cristalizarea unor cunostinte
sau atitudini referitoare la gen, programele si manualele nu ma ajuta sa realizez acest lucru.
(profesor, Limba si literatura romana)

In manualele cu care lucreazd elevii mei, copilul care nu poate si doarmd, care
calatoreste cu autobuzul sau pe care il doare burta are langa el invariabil o mama grijulie (si
atdt!). In toate textele, cei care fac pozne sunt bdietii... Nu trebuie un efort prea mare pentru a
observa aceste dezechilibre. Cum sa mai dai atunci ca exemplu pe Andrei, care o ajutda pe
zvapdiata de Ana sa isi stranga ordonat lucrurile si sa se pregdteascd pentru ora de educatie
fizica? (L.V., invatatoare)

Exista si unii profesori care considera cad manualele scolare nu fac referire la aspecte
de gen si sunt de parere ca aceste aspecte nici nu trebuie sd fie obiectiv al educatiei prin

61



PERSPECTIVE ASUPRA DIMENSIUNII DE GEN IN EDUCATIE

scoald. Este de remarcat cd aceeasi idee a fost sustinuta si de cativa dintre elevii investigati. O
explicatie posibild a acestei opinii este aceea ca atat profesorii, cat si elevii nu sunt deloc
familiarizati cu abordarea temelor de gen in scoald, incat li se pare impropriu un asemenea
demers ,,netraditional” si neobisnuit in institutiile de invatdmant. Astfel, se apreciaza ca nu
scoala trebuie sa faca educatie In spiritul promovdrii echilibrului si parteneriatului de gen,
aceasta dobandindu-se in familie sau ,,din experienta de viata a fiecaruia”.

Indiferent de opiniile cadrelor didactice privind prezenta dimensiunii de gen in
manualele scolare, observatiile realizate au condus cétre o concluzie comuna: in majoritatea
situatiilor in care s-au utilizat manualele in activitatea din clasa, nu au fost abordate aspecte
explicite de gen in comentarea textelor, in analiza imaginilor sau in rezolvarea de aplicatii.

> Roluri si comportamente de gen promovate prin curriculum-ul scolar

In cadrul anchetei, profesorii si elevii au fost intervievati cu privire la masura in care
continuturile educationale, propuse de programe si dezvoltate de manuale, asigura o pregatire
a elevilor pentru diverse roluri si relatii, care au potential de gen si pot fi valorificate din
aceastd perspectivd 1n spatiul scolii: referitoare la profesie, referitoare la familie si la
relationarea cu ceilalti, referitoare la dezvoltarea personala.

In opinia profesorilor, curriculum-ul scolar contribuie mai ales la pregitirea pentru
profesie (alegerea profesiei potrivite, succesul in profesie), la educatia pentru sanéatate si la
dezvoltarea increderii in sine. In acord cu profesorii, elevii considera ci scoala pregiteste cu
prioritate pentru roluri in plan profesional: alegerea meseriei/profesiei potrivite (80% dintre
raspunsuri), asigurarea succesului in profesie (78%). Aceastd pregatire este consideratd
necesara si importanta in primul rand de catre elevii din ciclul liceal, care sunt mai aproape de
momentul integrarii profesionale decat cei din gimnaziu. (Pentru corelarea pregatirii pentru
profesie cu caracteristicile de gen vezi capitolul 3.7, referitor la orientarea scolard si
profesionald a elevilor). De asemenea, o pondere importantd dintre elevi considera ca oferta
scolard asigurd educatia elevilor pentru sdnatate (73%) si pentru dezvoltarea personala:
dezvoltarea increderii in sine, cunoasterea de sine etc. (68%).

Trebuie remarcat faptul cd aspectele mentionate anterior atat de profesori, cat si de
elevi au fost identificate si in cadrul observatiilor asupra activitatilor didactice. De regula,
aceste aspecte corespund unor obiective explicite si continuturi specifice, propuse de
anumite discipline scolare (consiliere §i orientare, psihologie, educatie tehnologica etc.).

Alte aspecte referitoare la relatiile de gen si la parteneriatul de gen in diferite contexte
de viatd privata si publica’® sunt mentionate ca avand pondere redusi in curriculum-ul scolar.
Astfel, se considera cd scoala oferd informatii insuficiente despre unele aspecte de gen
precum: relatia dintre soti, a fi un bun parinte, activitatile din gospodarie, buna comunicare
intre partenerii cuplului familial, Intre prieteni sau la nivel social in ansamblu. Aceste aspecte
nu sunt obiective explicite ale unor materii de studiu, ca urmare sunt prea putin prezente si
slab valorificate in spatiul scolar.

Aspecte referitoare la ,,calitatea” rolurilor si comportamentelor de gen promovate prin
curriculum-ul scolar, mentionate anterior — prezenta sau absenta stereotipurilor, a
prejudecdtilor si a discrimindrilor de gen, tipologia acestora etc. — sunt prezentate in detaliu n
capitolul 3.3.

30 Conceptele public-privat sunt definite cf. Dragomir, O. si Miroiu, M., Lexiconul feminist, lasi, Ed. Polirom, 2002.
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> Propuneri de noi teme de studiu relevante din perspectiva de gen

La nivelul programelor si al manualelor scolare au fost semnalate o serie de lacune si
aspecte negative privind valorificarea genului in educatie. Acestea [programele si manualele
scolare] se adreseaza aproape fara exceptie elevilor, care nu au un anumit gen, fara ritmuri
proprii de dezvoltare, care provin din medii socio-familiale omogene (M.R., profesor
Educatie civicd) sau contribuie la promovarea unor stereotipii si prejudecati de gen.

Astfel, profesorii si elevii au fost solicitati sa propuna noi teme si subiecte de studiu
care pot oferi informatii relevante privind dimensiunea de gen si pot asigura o educatie
eficientd in acest sens, care sa promoveze colaborarea si parteneriatul de gen. Temele propuse
sunt fie abordari noi ale domeniilor deja existente in programele scolare, fie noi elemente
de continut:

- teme privind alegerea profesiei: analiza de roluri profesionale traditionale si actuale;
relatia dintre optiunea elevilor si locul de muncd al parintilor; apartenenta la un
anumit sex ca atu/piedicd in alegerea anumitor profesii sau in anumite situatii de
viatd; genul si succesul in carierd; relatii de gen la locul de munca;

- teme privind rolurile si relatiile de familie: roluri de gen in familie la diferite
generatii: bunici, parinti; responsabilitdti si relatii de gen 1n familie in diferite contexte
socio-culturale; elemente de sociologia familiei moderne;

- teme privind etapele de dezvoltare a personalitatii: caracteristici ale relatiilor de gen la
diferite varste; adolescentii si rolurile lor sociale; elemente de educatie sexuald si
igiend personala;

- teme de educatie artistica: genul in artd; despre gen si modéa/vestimentatie; ilustrarea
genului/relatiilor de gen In picturd;

- teme de istorie: roluri ale femeii in diferite epoci istorice; relatii de gen in diferite
epoci istorice;

- teme de educatie civica si moral-religioasa: relatii de gen si modele traditionale/mo-
dele actuale; drepturi si responsabilitdti civice de gen;

- altele: genul si petrecerea timpului liber, genul si tipurile de inteligentd; cooperarea
intre genuri pentru rezolvarea diferitelor situatii de viata etc.

Pentru o eficienta valorificare a unor asemenea teme, cadrele didactice sunt de parere
ca educatia in scopul nediscriminérii de gen trebuie sa fie obiectiv explicit al proiectarii
curriculum-ului scolar: unitati de continut specifice trebuie cuprinse in programele scolare,
iar sugestiile metodologice si cele pentru autorii de manuale trebuie sa faca referire si la
dimensiunea de gen.

Caseta 9. Interviu cadre didactice

Ar fi oportuna introducerea unor astfel de continuturi in programe si manuale... Noi,
profesorii, nu stim intotdeauna cum sa valorificam genul in educatie. De multe ori, elevii
ne reproseazd cd avem pdreri invechite sau cd nu suntem capabili sd-i intelegem gsi
ajungem, astfel, sa ne confruntam cu un foarte mare grad de rezistenta din partea lor.
(R.M., profesor Istorie)

Consider ca trebuie introduse astfel de continuturi [explicite] de gen. Altfel, multi colegi,
chiar §i cei tineri, tind sa se limiteze numai la cerintele programei si sunt destul de putin
motivati sa abordeze din pespectiva gen anumite teme, din proprie initiativa. (E.J., invatatoare)
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Analiza opiniilor profesorilor si celor ale elevilor referitoare la perspectiva de gen in

curriculum-ul scolar a permis identificarea unor concluzii care completeazd, nuanteaza si
dezvolta concluziile analizei de curriculum scris, prin aspecte ce tin de aplicarea acestuia in
activitatea didactica.

&=

Majoritatea cadrelor didactice considera ca exista o varstid optimd pentru
educatia de gen.

Abordarea continuturilor de gen 1n activitatea de predare-invatare este corelata de
catre multi dintre profesorii investigati cu o varstd optima — adolescenta. Acest
punct de vedere are la baza reducerea acceptiunii sociale a genului la apartenenta
la un anumit sex si, implicit, confuzia intre valorificarea in educatie a dimensiunii
de gen si educatia sexuald. Ca urmare, abordarea timpurie a acestui subiect,
inainte de perioada adolescentei, este consideratd un tabu de catre multi dintre
profesori.

Profesorii sunt de piarere ca educatia in spiritul promovirii emanciparii de gen
si a parteneriatului de gen trebuie si fie in special obiectivul unor anumite
discipline scolare.

Pentru valorificarea perspectivei de gen in educatie sunt responsabilizate in special
materiile de studiu din ariile curriculare ,,Om si societate”, ,,Limba si comunicare”,
,Consiliere si orientare”. Putini dintre profesorii investigati recunosc rolul potential al
tuturor disciplinelor scolare in realizarea unei educatii in acest sens.

Pentru promovarea eficientd a dimensiunii de gen in educatie, profesorii apreciaza
ca programele scolare trebuie sa cuprinda elemente de continut cu mesaj explicit de
gen.

In programele scolare, cadrele didactice au identificat o diversitate de teme ce au
permis abordarea unor aspecte de gen; majoritatea temelor mentionate sunt cu mesaj
explicit de gen. In putine situatii au fost valorificate aspecte referitoare la gen si cu
ocazia unor teme mai neutre din aceastd perspectiva. Astfel, se poate concluziona
cd, dacd mesajul de gen nu este unul explicit si declarat la nivelul programei scolare
(prin continuturi explicite, prin obiective de referintd/competente specifice, prin
sugestii metodologice), putini profesori abordeazd continuturile i din acest punct
de vedere.

Cadrele didactice nu regisesc in manualele scolare un sprijin suficient pentru
valorificarea temelor din perspectiva de gen.

La nivel general, manualele scolare au fost criticate pentru faptul ca nu ofera cadrelor
didactice un real suport pentru un demers educational din perspectiva echitatii de gen.
Se considera ca, prin texte si imagini, unele manuale sustin diferentierea traditionald a
rolurilor si a relatiilor de gen si accentueaza stereotipiile de gen. Au fost si profesori
care au declarat fie cd manualele valorifica eficient si pozitiv dimensiunea de gen, fie
ca nu au identificat deloc in manuale aspecte de gen. Aceste opinii sunt determinate,
in unele cazuri, de nivelul redus de constientizare a importantei abordarilor de gen 1n
curriculum-ul scolar, precum si de lipsa unor abilitati ale profesorilor, de identificare
si de utilizare a acestei perspective 1n activitatea cu elevii.

64



PERSPECTIVE ASUPRA DIMENSIUNII DE GEN IN EDUCATIE

& Elevii si profesorii declara ca scoala nu pregateste suficient pentru relationarea
de gen si pentru parteneriatul de gen.
Profesorii si elevii afirma ca scoala contribuie mai ales la pregatirea pentru profesie si
la educatia pentru dezvoltarea personald (aspecte care pot fi valorificate si din
perspectiva de gen). Se apreciaza ca aspectele de relationare si de parteneriat de gen
in viata privata si in cea publica sunt prea putin valorificate la nivelul curriculum-ului
scolar.

3.5. Dimensiunea de gen in curriculum-ul implementat

Conform scopului declarat al demersului investigativ, cercetarea de fata si-a propus sa
facd un pas mai departe, de la analiza perspectivei de gen in curriculum-ul scris la cel
implementat, de la elementele de intrare in sistem la cele de proces, de la ceea trebuie sa se
predea, sa se invete si sa se evalueze in clasd la cum se preda, cum se invata si cum se
evalueaza. Ca urmare, observarea realizatd in cele 35 de activitati didactice, corelatd cu
informatiile obtinute prin interviurile cu cadrele didactice au contribuit la Incercarea de a
intelege modul in care perspectiva de gen se regaseste in activitatea didactica din scoala si in
cadrul lectiei. Principalele aspecte urmarite au fost:

o dimensiunea de gen 1n organizarea mediului fizic al scolii si al clasei;

o dimensiunea de gen in utilizarea strategiilor didactice;

e gen si strategii de evaluare.

3.5.1. Dimensiunea de gen in organizarea mediului fizic al invatarii

Este necesar s precizdm de la inceput faptul ca analiza mediului fizic al invatarii nu a
facut obiectul central al cercetdrii de fatd. Ca urmare, nu a fost utilizat un instrument de
investigatie special destinat acestui aspect, dar au fost inclusi in grila de observare o serie de
itemi cu valoare exploratorie. Departe de a ignora importanta acestuia si posibilele sale
influente asupra procesului construirii identitatii de gen, investigatia s-a rezumat in cazul de
fatd la o serie de informatii privind urmatoarele categorii de spatii scolare: spatiul din jurul
scolii, interiorul scolii, sala de clasa, spatiul individual al elevilor si pozitionarea in clasa.

Informatiile referitoare la asezarea in banci si pozitionarea in spatiul clasei au fost
inregistrate pe baza grilei de observare, in timp ce observatiile privind alte spatii scolare se
bazeazd pe observatii empirice ale cercetatorilor, inregistrate in rapoartele de teren. Ratiunea
pentru care am introdus aici aceste observatii nestructurate este aceea de a semnala unele
aspecte relevante din perspectiva de gen, care ar putea deveni obiectul unor cercetari viitoare.

Argumentele de la care am pornit in considerarea mediului fizic scolar ca element de

analiza relevant pentru o cercetare privind dimensiunea de gen sunt, in esentd, urmatoarele:

- Mediul fizic scolar este o expresie a culturii scolare, implicit in ceea ce
priveste dimensiunea de gen. Aceastd perspectiva porneste de la ideea ca, pentru
un observator extern, informatiile privind modul in care este organizat spatiul
scolar, bogatia si relevanta stimulilor vizuali in sala de clasa si in scoald, natura si
reprezentativitatea elementelor care compun spatiul fizic reprezintd o oglinda a
culturii scolare. Aceste elemente ale mediului fizic reprezintd astfel un rezultat
indirect al culturii scolare, care ar putea reflecta interesul, pozitia si modul de
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manifestare ale actorilor scolii (profesori, elevi, directori, pdrinti etc.) fata de
problematica de gen. Aceasta perspectiva incearcd deci sa raspunda la intrebarea:
Ce ne spune spatiul scolar despre cultura, atitudinile si interesul actorilor scolii
fata de dimensiunea de gen in educatie?

- Mediul fizic scolar este purtator de semnificatii, stimulator si transmitator de
mesaje privind dimensiunea de gen. Conform acestei perspective, pentru elevi,
spatiul fizic scolar exercitd o serie de influente multiple, mai mult sau mai putin
directe, explicite sau constientizate. Un anumit mod de organizare a spatiului,
precum si totalitatea stimulilor vizuali pot contribui la construirea unui anumit tip
de perceptii si reprezentari de gen la elevi, inducand atitudini i comportamente
specifice care contribuie direct sau indirect la procesele de constructie a genului.
Intrebarea la care raspundem astfel este urmitoarea: Ce tipuri de mesaje,
stereotipuri §i influente posibile din perspectiva de gen transmite elevilor spatiul
scolar?

Luand in considerare aceastd dubld perspectivd, vom analiza pe parcursul acestui
subcapitol principalele categorii de spatii scolare observate.

> Spatiul din jurul scolii

In lotul de unitati de invatimant investigate, stilul arhitectonic si amplasamentul
scolilor nu se remarca prin diversitate. In afara unor amplasamente si arhitecturi cu o valoare
istorica si culturala deosebita, intdlnite in cazul unor scoli si licee de traditie din orage sau in
mediul rural, constructiile scolare si amplasamentul acestora nu diferd in mod semnificativ.
Arhitectura aproape identicd a multor scoli din aceeasi arie geografica conferda un aer
impersonal multora dintre unitdtile vizitate, reiterdnd apartenenta acestora la spatiul public,
oficial.

Conform normelor si standardelor pedagogice ale constructiilor scolare, spatiul din
jurul unitatilor de invatamant este alcatuit, de obicei, din spatii verzi, teren de sport si alte
anexe. Asa cum am putut constata n scolile vizitate, accesul la aceste spatii este egal, atat
pentru fete, cat si pentru baieti, nici o restrictie formala nefiind stipulata in regulamentele de
ordine interioara in acest sens. De asemenea, formal, nu exista spatii destinate exclusiv fetelor
sau exclusiv baietilor. Dacd ne amintim cd in diferite perioade din istoria Tnvatdmantului
segregarea pe criterii de gen in educatie mergea pand la a separa cladiri si spatii destinate
educatiei in raport cu apartenenta la un anumit sex (scoala de fete, scoala de baieti), progresul
inregistrat in domeniului egalitatii accesului la educatie al fetelor si al baietilor din acest punct
de vedere este cert.

Interpretdri mai nuantate sunt necesare insa atunci cand vorbim despre modul in care
sunt utilizate aceste spatii de uz comun. Sa pornim numai de la un exemplu care ne infatiseaza
o tendintd de discriminare de gen 1n utilizarea spatiilor comune: terenul de sport. O privire
catre curtea oricarei scoli unde elevii se afla in pauze sau in afara orelor de curs duce la
observatia cd, de cele mai multe ori, terenul de sport este ocupat in majoritatea timpului de
baieti, in timp ce fetele privesc de pe margine. Aceasta situatie a fost confirmata si in cazul
investigatiei noastre, in cele mai multe dintre scolile vizitate. Stereotipiile de gen induse de
notorietatea sociald de care se bucura anumite jocuri sportive, cum ar fi fotbalul sau baschetul,
asociate Tn mod traditional mai ales sexului masculin, este transferatd in comportamentul
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elevilor in curtea scolii, atunci cand se organizeaza spontan pentru anumite activitati libere pe
terenul de sport.

Iatd doar un simplu exemplu care aratd cum un spatiu in aparenta nepurtitor de
semnificatii §i neutru din punct de vedere al genului, cum este terenul de sport, poate fi
utilizat intr-o maniera care reproduce si promoveaza stereotipii si discrimindri de gen. Nici
programa scolard si nici alte regulamente de ordine interioara nu prevad explicit utilizarea
discriminativd a terenului de sport, jocurile sportive adresandu-se deopotrivd fetelor si
baietilor. Cu toate acestea, dupd cum am vazut mai sus, acest spatiu se transforma la nivel
informal intr-unul cu valente discriminatorii. De aceea, considerdam cd o analiza sistematica
viitoare a utilizarii spatiilor scolare din perspectiva de gen ar putea fi productiva.

> Organizarea spatiilor in interiorul scolii

Observatiile inregistrate prin investigatie aratd ca, in general, compartimentarea
interiorului scolii in sdli de clasd, laboratoare si spatii pentru profesori nu prezinta discri-
mindri de gen. Fostele ateliere mecanice destinate doar baietilor si atelierele de gospodarie
destinate doar fetelor, utilizate inainte de debutul reformelor anilor *90 in invatdmant, sunt
acum dezafectate. Practic, nu existad spatii in interiorul scolii care sa fie special destinate doar
unui anumit sex sau altuia.

Ceea ce lipseste insd Tn multe dintre scolile vizitate sunt acele locuri in care, atat
fetele, cat si baietii sa 1si poatd exersa comportamentul democratic (o sald de consiliu al
elevilor, de pilda), sa isi poata afirma interesele, aptitudinile speciale (cercuri, cluburi, sali de
sport dotate corespunzator) sau si isi poatd manifesta creativitatea (ateliere artistice, de
exemplu). Din acest punct de vedere, organizarea spatiilor in interiorul scolii dezavantajeaza
deopotriva fetele si bdietii, mai ales prin ignorarea nevoilor individuale de educatie ale
acestora. Chiar si unele spatii specializate existente in scoald, cum sunt cabinetele pe
discipline sunt utilizate de cele mai multe ori ca sili de clasa. Ca datd mai recentd, in cele mai
multe scoli existd un laborator de informatica, dotat cu calculatoare. Din pacate, nu toate
scolile sunt conectate la Internet si uneori accesul in laborator nu este liber, motivul cel mai
des invocat fiind securitatea echipamentelor.

Nici o scoald dintre cele vizitate nu dispune de facilitdti pentru integrarea copiilor cu
nevoi speciale, scoala fiind Tncd un spatiu care nu oferd sanse egale tuturor elevilor. Din
pacate, nici reformele educationale din ultimii ani nu au promovat explicit $i coerent un
sistem de politici privind educatia de tip inclusiv, desi desfiintarea institutiilor pentru elevii cu
nevoi speciale a reprezentat un obiectiv al schimbadrilor in educatie din ultimii ani.

Desi elevii 151 petrec atat de mult timp in interiorul scolii, spatiul educational este inca
impersonal §i neprietenos si aproape nimic din organizarea i dotarea acestuia nu aminteste de
viata reald a elevilor. Inexistenta unor spatii mai putin formale, cum ar fi: spatii de servire
comund a mesei, sdli de spectacole sau alte locuri in care elevii sd beneficieze mai des de
interactiuni diverse cu colegii sau profesorii, contribuie de asemenea la adancirea distantei
dintre scoald si viata reald. Pe cine dezavantajeazd un asemenea spatiu scolar neprietenos?
Am spune cad dezavantajeaza atat fetele, cat si baietii.

In concluzie, se poate afirma cd, desi spatiile din interiorul scolii nu introduc
discriminari pe criteriul gen, modul 1n care sunt utilizate nu fac dovada promovarii unor valori
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care sd contribuie la constientizarea si valorizarea dimensiunii gen, cum ar fi cooperarea si
parteneriatul, si nici nu oferd scena exersarii rolurilor sociale, implicit a rolurilor de gen. Lipsa
unor spatii adecvate de exprimare, cunoastere si educare a intereselor si aptitudinilor
individuale, precum si inexistenta unor spatii de exersare libera a comportamentelor
democratice, nu face decit sda creeze premise pentru perpetuarea tendintei de ignorare a
diferentelor in educatie, implicit a celor de gen.

> Stimuli vizuali in interiorul scolii

In cele mai multe cazuri, scolile vizitate se prezinta inca de la intrare ca un mediu
neprietenos, lipsit de culoare si neatractiv. In general, peretii interiori ai scolii sunt decorati cu
portrete si simboluri academice sau nationale: poeti nationali (exlusiv barbati), mari lideri ai
neamului (exclusiv barbati), simbolurile nationale (drapelul si stema) si uneori simboluri
religioase.

In multe scoli lipsesc elemente simbolice care si reprezinte identitatea scolii, cu
istoria sa proprie, cu realizarile si problemele sale, cu dascilii si elevii sdi. Cu unele exceptii,
contributia elevilor la decorarea spatiilor interioare este aproape inexistentd, iar imaginile care
sa reflecte viata reala a elevilor, din scoald sau din afara scolii, interesele acestora, lipsesc
aproape cu desavarsire.

Intr-o perioada in care stimulii vizuali exerciti o influentd aproape agresiva asupra
vietii de zi cu zi a fiecaruia dintre noi (acasa, prin radio si TV, pe strada, in mijloacele de
transport etc.) scoala conserva Incd un registru limitat si anacronic de mesaje vizuale, stimuli
si modalitati de transmitere.

O intrebare fireasca este cum acest mediu vizual, destul de sdrac si impersonal, ar
putea face fatd concurentei stimulilor care vin din afara scolii: mass-media, panouri
publicitare, afisaje, clipuri etc. Fard indoiald ca scoala ar trebui sa-si imbunatateascd modali-
tatile de exprimare vizuald prin care sa-si promoveze valorile pentru a putea concura cu cele
mult mai atrdgatoare de acasa, de pe stradd, din mass-media, din locuri de distractie sau din
alte spatii familiare tinerilor.

In incercarea noastra de a fi consecventi cu dubla perspectiva de la care am pornit (de
oglinda si oglindire), ne punem Intrebarea fireasca: ce influenta poate avea acest mediu vizual
asupra proceselor de interiorizare a genului? Raspunsul la aceasta intrebare il putem sintetiza
in urmatoarele afirmatii cu valoare ipotetica:

- un mediu vizual sirac, impersonal si anacronic este mai degraba unul neutru din
perspectiva de gen; cel mai probabil, acest mediu nu avantajeaza elevii mai
sensibili la confortul vizual din mediul inconjurator, fie acestia fete sau baieti;

- modalitdtile si mijloacele de prezentare a mesajelor vizuale sunt cu mult mai
sdrace decat cele utilizate in afara scolii; ca urmare, este de asteptat ca scoala sa
piardd in batialia cu alte medii transmitiatoare de mesaje diverse (televizorul,
locurile publice de intalnire a tinerilor, Internet etc.), implicit cele referitoare la
gen;

- se pastreaza inca 1n scoald preferinta pentru simboluri de putere si prestigiu social
de tip masculin (tablouri cu scriitori, lideri, istorici barbati) si cognitiv abstract
(scheme, grafice, formule etc.), care au potential de promovare a unor discrimindri
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de gen, dat fiind dezechilibrul intre caracterul preponderent instrumental si cel
mai putin expresiv al acestora; o asemenea situatie ar putea, teoretic, sa avantajeze
mai mult pe baieti decat pe fete.

Aceste concluzii cu valoare de ipoteza ar putea fi verificate printr-o cercetare viitoare,
special destinata acestor aspecte.

> Sala de clasa

Salile de clasd vizitate au, In general, aceeasi notd impersonald. Singurele contributii
la crearea unei identitati proprii sunt eforturile de a decora clasa cu plante verzi, pe care elevii
le aduc la scoala la solicitarea unor cadre didactice. Unele clase sunt dotate cu mobilier nou,
modular, dar care in cele mai multe cazuri nu a fost utilizat si intr-un alt mod de aranjare
spatiald decat cel clasic (tip teatru). Ca notd generala, clasele apar la prima vedere destul de
sirace. In unele clase existd ilustrate, tablouri, planse vechi. Uneori, acestea transmit
sentimentul ca au fost uitate acolo intamplator, de multi ani.

Ceea ce lipseste aproape cu desavarsire din toate clasele vizitate sunt imaginile din
viata reald a elevilor, iar produsele activitatii elevilor apar afisate destul de rar (mai frecvent
in ciclul primar si la gradinitd si mai rar in ciclul gimnazial si la liceu). Nu exista o preocupare
pentru aspectul decorativ al claselor; elevii nu sunt stimulati pentru o asemenea initiativa.
Doar in doud clase dintre cele vizitate sunt afisate produse ale muncii elevilor, desi
creativitatea acestora este prezentd in desenele de pe banci sau pe peretii exteriori ai scolii.

Conform rezultatelor cercetarii, aproape jumatate dintre silile de clasa vizitate erau
decorate cu imagini care nu infatisau personaje. Imaginile afisate aveau preponderent continut
abstract (formule, figuri geometrice, reguli, scheme logice etc.). In clasele in care erau afisate
imagini Infatisdnd personaje, cele mai multe dintre acestea erau de sex masculin, §i doar intr-o
singura clasa personajele feminine erau prezente in pondere mai ridicata.

Aproape fard exceptie, cabinetele de literaturd sau cele de matematicd sunt populate
cu portrete statice ale marilor scriitori sau matematicieni barbati. Este si cazul unui cabinet de
literaturd romand vizitat in cadrul anchetei: elevii si-au petrecut aici patru ani din viata
scolard, intre peretii ticsiti cu portrete ale marilor scriitori romani, fara ca macar o imagine sa
fie a unei femei.

> Apartenenta la un anumit sex si pozitionarea elevilor in banci

Asezarea elevilor in bénci este definitorie pentru universul interactiunilor i pentru
dinamica relatiilor de grup. In investigatia de fatd am incercat si identificim daci existd o
tendintd de separare in functie de criteriul sex a spatiului clasei, analizand modul in care se
realizeazd asezarea in banci a elevilor si instantele care decid asupra acestui mod de
pozitionare.

Din observatiile realizate, s-a constatat cd, In cele mai multe clase, bancile au pozitii
fixe, chiar si atunci cand mobilierul este nou, modular si ar permite reorganizarea spatiului
clasei. Avantajele flexibilitatii si mobilitatii mobilierului modular, acolo unde acesta exista,
nu sunt aproape deloc valorificate. Pozitionarea catedrei 1n fata clasei (si uneori pe un
piedestal) si a bancilor ca la teatru este aproape generalizatd. Modelul traditional de
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interactiune vizuala, in care profesorul se afld in centru, iar elevii au foarte putine sanse de a
comunica intre ei, este cel mai des utilizat in cazul claselor vizitate.

Se observa, de asemenea, cd in cele mai multe cazuri (54%) bancile duble sunt
ocupate de elevi de acelasi sex (“fete cu fete/baieti cu badieti”), dar exista si multe clase 1n care
bancile sunt ocupate de perechi de fete si baieti. Tendinta spontand de segregare a fetelor si
baietilor in spatiul clasei variaza insd si in raport cu varsta elevilor, dat fiind specificul
relatiilor de gen 1n evolutia psihoindividuala a copiilor si adolescentilor. Astfel, se constata o
tendintd mai accentuatd de segregare de gen 1n cazul grupelor mari din gradinita, spre sfarsitul
ciclului primar si cel gimnazial si o omogenitate mai ridicatd in cazul grupelor mici de
gradinita si claselor mai mari de liceu. Un profesor de la nivelul gimnazial remarca faptul ca
in perioada gimnaziald, atunci cand elevii au intre 11-14 ani, nu vor fete cu bdieti, iar un altul
ne-a relatat surprinderea pe care a trait-o atunci cand o fata a vrut sa stea in bancd cu un baiat:
se mai intampla si situatii din acestea! ne-a spus, considerand acest exemplu o exceptie de la
regula.

In gradinite, separarea elevilor pe criteriul apartenentei la un anumit sex creste ca
intensitate pe masura inaintarii In varstd. La grupele mari tendinta de segregare a copiilor
este mai accentuatd decat la grupele mici. Din observatiile si interviurile realizate, am
constatat cd aceastd tendintd de segregare este uneori promovatd si sustinutd de cadrele
didactice. Pentru a remedia tendinta de segregare aparent spontand pe criterii de gen in
sala de grupd, o educatoare ne relateazd ca foloseste uneori admonestari de tipul: Daca
sunteti obraznici, va pun fete cu baieti! De fapt, o asemenea atitudine nu face decat sa
accentueze tendinta de segregare a copiilor $i nu promoveaza interactiuni pozitive Intre
cele doua genuri.

Asa cum am mai mentionat, in general, gruparea in bénci a elevilor de acelasi sex este
preponderenta, fard ca scoala sd promoveze in mod explicit anumite practici referitoare la
asezarea elevilor Tn banci dupa criteriul sex. Interviurile cu profesorii au ardtat ca, uneori,
dirigintii propun diferite criterii pentru pozitionarea elevilor in banci, cum ar fi: disciplina (sa
stea in banca un copil cuminte cu unul obraznic), situatia la invataturd (sa stea in banca un
elev mai slab cu unul mai bun) sau ndltimea (sa stea in primele banci cei care sunt mai mici
de inaltime, sa vada la tabla!).

Desi profesorii declard ca, in cele mai multe cazuri, elevii sunt cei care decid
asupra pozitiondrii in banci, uneori se considerd ca este necesar sa intervina cdnd sunt
cazuri de indisciplina, dar fara sa se tina seama de sex, sau atunci cand asezarea in banci
a elevilor nu e convenabila. De pilda, sunt semnalate cazuri in care baietii se aseazd in
grup compact in spatele clasei si deranjeaza orele. Atunci trebuie sa intervenim! —
relateaza un profesor.

Desi unii profesori promoveaza practica asezarii in banci de tip fatd-baiat in scopul
unei mai bune cunoasteri si a cooperarii intre genuri, argumentele care stau la baza unei
asemenea alegeri sunt uneori bazate pe stereotipii privind relatiile de gen, pe care profesorul
nu le constientizeaza. Conform acestor stereotipii, baietii sunt mai indisciplinati, mai putin
ingrijiti, mai obraznici decat fetele si de aceea au nevoie de o fatd langa ei. Fetele sunt mai
grijulii, mai responsabile i uneori sunt gata sd preia din atributiile de scolar ale baietilor
anumite sarcini care sunt considerate a fi traditional feminine.
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Caseta 10. Interviu cadre didactice

Eu i-am pus pe cat am putut o fata si un bdiat. Ca sa se infeleaga mai bine, sa se
cunoascd mai bine. Is mai retinuti bdietii, mai cuminti in ord (dacd stau cu fete) pentru cd
fata il trage de mdneca: mdi, fii atent! Bdietii devin mai ingrijiti un pic, mai curafi... Chiar gi
cu manualul! Vede cartea invelitd la fata... §i el si-o inveleste. Sau fata il ajutd: da incoace
cd ti-o invelesc eu! Intotdeauna i-am agezat pe bdieti cu fete pentru cd devin mai cuminti, mai
atenti la ore, daca stau cu fetele! (1.L., profesor)

* *

In concluzie, pe baza informatiilor culese in ancheta de fata putem afirma ca, la nivel
formal si intentional, mediul fizic scolar nu face dovada unui interes explicit fatd de
problematica de gen in educatie. Cele mai multe aspecte ale mediului fizic scolar sunt neutre
la gen. In general, spatiul scolar ramane inca unul care nu valorifica diferentele, fie ele etnice,
religioase, psiho-individuale sau de gen.

Sardcia si impersonalul stimulilor vizuali din scoald dovedesc un interes scazut al
actorilor din mediul educational pentru orice alte activitati cu caracter educativ care depasesc
cadrul formal, sdrdcind sau inhiband astfel experientele de invatare ale elevilor, implicit
exersarea comportamentelor de gen.

Pozitionarea elevilor in spatiul clasei vorbeste incd de un model traditional al
procesului de Tnvatamant, in care interactiunile sociale dintre elevi — fete sau baieti — nu sunt
suficient stimulate. Tendintele spontane de grupare a elevilor dupa criteriul sex sunt uneori
moderate de cadrele didactice pe baza unor considerente care au in subsidiar stereotipii de
gen. Cu toate acestea, cele mai multe cadre didactice nu considera pozitionarea in banci ca
fiind relevantd din perspectiva de gen.

3.5.2. Gen si strategii didactice

In contextul cercetarii de fati, analiza dimensiunii de gen in procesul educativ s-a
fundamentat pe observarea si inregistrarea activitatilor de predare-invatare-evaluare derulate
pe parcursul unei lectii, pe baza unei grile de observare. Informatiile obtinute pe aceasta cale
au fost completate cu interviuri realizate cu cadrele didactice si observari empirice ale
interactiunilor intre elevi si profesori.

Este necesar sa precizam de la inceput faptul ca insasi proiectarea grilei de observare
privind strategiile didactice a reprezentat o incercare dificild, determinatd in primul rand de
ineditul unui asemenea demers investigativ, cel putin in spatiul cercetarilor din Romania. Statutul
epistemologic al unor domenii de cunoastere, ca filosofia genului sau filosofia feminista, politici
de gen, sociologia genului, se afld inca in constructie, iar Incercarile de conturare a unei posibile
pedagogii de gen sunt inca la inceput in spatiul romanesc. In aceste conditii, unele dintre
presupozitiile de la care am plecat in analiza procesului didactic din perspectiva de gen au inca un
caracter exploratoriu. In incercarea de fati am luat in considerare unele analize anterioare,
realizate Tn Romania, care invitau la extinderea cercetdrilor privind dimensiunea gen in educatie,
dincolo de analize ale curriculum-ul scris’', propunand anumite repere de analizi din perspectiva
de gen a ceea ce se intdmpla in clasa, In procesul didactic.

> Ne referim aici la unele studii de gen din spatiul romanesc, semnate de Mihaela Miroiu, Laura Grunberg, Doina Olga
Stefanescu etc.
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Asumandu-si conditia unui anumit nivel de incertitudine inerent oricdrui demers

investigativ,

perspectiva

cercetarea de fatd propune un model de analizd a procesului didactic din
de gen in educatie. Ca urmare, vom prefata interpretarea rezultatelor empirice ale

investigatiei cu o succintd prezentare a premiselor de la care am pornit si la care vom raporta
concluziile cercetarii:

Ca institutie sociald, scoala reprezintd un important laborator al proceselor de
constructie de gen la elevi. Din aceasta perspectiva, modul in care sunt organizate
experientele de invatare, atat prin continutul lor explicit sau implicit, cat si prin
modelele de activitate cognitiva si de interactiune socialad pe care le presupun, pot
exercita influente semnificative asupra constientizarii §i interiorizarii de gen,
asupra asumarii sau exercitdrii rolurilor de gen.

Diversitatea strategiilor analizate la nivel teoretic §i experimentate in practica
educationald ofera cadrelor didactice o mare libertate in organizarea, orientarea,
asistarea §i evaluarea experientelor de invatare ale elevilor. Este de presupus ca
existd insd o serie de strategii didactice care au un potential mai ridicat de
favorizare a constructiilor de gen, in timp ce altele sunt neutre la dimensiunea de
gen sau pur si simplu ignord aceastd perspectiva. Alegerea unui anumit tip de
strategii didactice reprezinta, asadar, o optiune care poate influenta modul in care
se realizeaza procesele de constructie de gen la elevi.

Interiorizarea de gen este deopotrivd un proces psihologic (filtrat prin prisma
caracteristicilor individuale ale elevilor, a profilului psiho-intelectual, a intereselor
si aptitudinilor fiecarui elev), dar si social (construit pemanent in interactiunile
sociale in care elevul este actor). Ca urmare, din perspectiva psihologica, este de
presupus cd acele strategii didactice de predare-invatare-evaluare care pun
accentul pe cunoasterea, respectarea si valorificarea caracteristicilor individuale
ale elevilor — fete sau baieti — favorizeazd in mai mare masurd procesul de
congtientizare §i interiorizare a genului. De asemenea, corespunzator perspectivei
sociologice, activitdtile de invatare care antreneaza elevii intr-un univers de
interactiuni sociale cat mai diverse, in contexte cat mai apropiate de cele reale,
favorizeaza Tn mai mare masura procesele de constructie de gen.

Conform principiului egalitatii de sanse in educatie, este necesar ca strategiile
didactice utilizate in clasa sa promoveze valori, practici sau tratamente care sa nu
introduca discriminari de gen (asupra fetelor, pentru ca sunt fete, sau asupra
baietilor pentru cd sunt baieti>). in acest sens, strategiile didactice de predare-
invatare-evaluare care utilizeaza in aceeasi masura modele, practici i experiente
de viata atat masculine, cat si feminine au un potential mai ridicat de respectare a
principiului egalitdtii de sanse 1n educatie din perspectiva de gen.

Pornind de la acest set de premise, investigatia privind strategiile didactice utilizate si
rolul acestora in constructia de gen la elevi a vizat urmatoarele aspecte:

locul dimensiunii de gen in continutul i tematica lectiei;
perspectiva de gen 1n construirea sarcinilor de invatare;

52 Vezi in acest

sens definitia data conceptului sexism institutional, inteles ca ansamblu de reguli, politici, practici care duc la

tratamente nefavorabile, care pot avea efecte discriminatorii asupra femeilor pentru ca sunt femei sau asupra barbatilor pentru

cd sunt barbati.

Polirom, 2002.)

(cf. Grunberg, L., (Re)evolutii in sociologia feministd. Repere teoretice, contexte romdnesti, lasi, Ed.
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- metode si mijloace traditionale versus metode si mijloace moderne in valorificarea
dimensiunii de gen;

- utilizarea experientei de viata a elevilor;

- modele si caracteristici de gen promovate in cadrul lectiei.

> Modalitaiti de valorificare a dimensiunii de gen prin continutul si tematica lectiilor

Rezultatele investigatiei aratd ca, din cele 35 de lectii observate, doar in cazul a 5
dintre acestea programa prevede explicit unele aspecte referitoare la problematica de gen.
Acestea se refera explicit la roluri de gen in cadrul familiei sau la relatii de gen in diferite
contexte sociale, profesionale sau familiale (trei lectii). Disciplinele la care sunt prevazute
aceste continuturi sunt: limba romana, istorie, educatie civica si religie.

In cadrul celor 30 de lectii observate pentru care programa nu prevede aspecte
relative la problematica de gen, observatorii au Inregistrat totusi noud situatii in care
profesorul face referiri la dimensiunea gen. Aceste referiri se situeaza in planul rolurilor de
gen 1n familie §i in societate, in sens larg, si mai putin la rolurile de gen 1n plan profesional
sau la relatiile dintre genuri. Cele mai multe dintre lectiile asistate nu valorifica insa in nici un
fel continutul lectiei din perspectiva de gen.

Prin urmare, putem constata ca modalitatile de valorificare a continuturilor didactice
din perspectiva de gen sunt destul de limitate in cadrul lectiilor observate. Dacda luam in
considerare faptul ca principalul criteriu de selectie a disciplinelor cuprinse in lotul de
cercetare a fost potentialul mai ridicat de valorificare a dimensiunii gen, constatam ca aria
activitatilor didactice care valorificd aceastd dimensiune se restrange si mai mult. De
asemenea, au fost inregistrate situatii in care continuturile lectiilor prezentau potential
semnificativ din perspectiva de gen, dar aceastd dimensiune a fost pur si simplu ignorata.
Prezentam in continuare un exemplu ilustrativ n acest sens, pe baza informatiilor inregistrate
in cadrul observarii.

Caseta 11. Raport de observare — Dirigentie, clasa a VIII-a

Tema: Managementul clasei
Subiect: Alegerea comitetului reprezentativ al clasei

Continutul lectiei observate

Continutul lectiei observate nu implica in mod direct o tematica de gen. Totusi, alegerea
colectivului de conducere al unei clase este, in sine, o tema generoasd care, pe langa
exersarea unor principii democratice (alegeri libere!), ar putea propune unele aspecte legate
de gen.

Colectivul de elevi avea o istorie de 8 ani de scolaritate in acelasi grup. Este de
presupus cd se cunosteau destul de bine intre ei. Propunerile pentru seful de clasa au
venit de la elevi, dar nu cu asumarea individuald a optiunilor, ci dezorganizat, cu nume
strigate 1n cor. Pana la urma, d-na dirigintd a retinut cateva nume pentru functia de sef de
clasa (trei nume de fete!), desi elevii vehiculasera si altele pe care diriginta nu le-a auzit.
S-a solicitat apoi argumentarea propunerilor, acelasi vacarm venind din partea elevilor:
pe M... pentru ca e prietena mea, pe S... ca a mai fost sefd etc. Argumentele pe care s-au
bazat propunerile nu au fost analizate si nu au fost dezbatute critic. S-a procedat apoi la
vot deschis. In final, dupa ce seful clasei, adjunctul si responsabilul cu trusa sanitara au
fost alesi (toate fete), diriginta a sugerat ca ar fi bine ca in comitet sa fie si un bdiat, mai
ales cd postul ramas este cel de responsabil cu disciplina. Alegerea s-a realizat in aceleasi
conditii.
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Analiza modalitatilor de valorificare a perspectivei de gen

Acest exercitiu democratic care ar fi putut fi exploatat din punct de vedere educational
cu multd creativitate si participare reala din partea elevilor s-a transformat intr-o simpla
conversatie dezorganizatd intre dirigintd si vocile amestecate ale elevilor. Nici una dintre
regulile jocului democratic ( a propune, a argumenta propunerea, a sustine un punct de
vedere, a promova o idee, a asculta opinia celuilalt etc.) nu au fost exersate. Nici macar
dezbaterile care s-au iscat spontan nu au fost exploatate in sensul exersarii unor reguli
elementare de comunicare in grup.

Fara a exprima explicit prin mesaje verbale o anumita tendinta de favorizare a fetelor
sau baietilor, prin modul in care a condus conversatia in clasa, profesoara a parut sa manifeste
o atitudine usor protectiva si favorizanta fata de fete. Au fost sugerate, de asemenea, unele
atribute sau roluri de gen:

- Atunci cand se stabilesc sarcinile privind serviciul in clasa: fetele uda
buretele, iar un bdiat repara harta care este dezlipita;

- unui baiat care a devenit responsabil cu disciplina (in speranta ca va deveni
mai cuminte) 1 se sugereaza ca trebuie sa renunte la fotbal in pauze daca
doreste aceasta functie;

- in final, toate pozitiile importante din consiliul clasei sunt ocupate de fete:
sefa clasei, adjuncta si responsabila cu trusa sanitara; printre alte mesaje, dna
profesoara justificd aceasta situatie spunand ca fetele se implica mai mult;
eleva M... era cea mai buna pentru functia de responsabil cu fondul clasei,
baietii nu prea sunt cuminti pentru aceste responsabilitati etc.

Concluziile observatorului

. Desi programa nu prevede pentru tema lectiei anumite continuturi relative la gen,
exercitiul democratic pe care il presupune a avut un potential enorm de valorificare
din perspectiva de gen. lata numai cateva exemple: valorificarea experientei de viatd a
elevilor referitoare la campanii electorale, alegeri libere, reprezentarea femeilor in
viata politica, calitatile unui lider femeie, calitatile unui lider barbat, diferente intre
lideri femei si lideri barbati, modul in care afecteazd un anumit statut intr-o
colectivitate viata personald si comportamentul fetelor sau al baietilor s.a. Practic,
tema oferea resurse nelimitate pentru valorificarea dimensiunii de gen; nici una dintre
acestea nu a fost abordata;

. in atitudini si comportamente explicite, profesoara trateaza clasa ca un tot, ignorand
diferentele de gen; doar implicit, profesoara are o atitudine mai protectiva fatd de fete
si Incearca sa le promoveze in cadrul colectivului de elevi;

. Modul in care diriginta a condus conversatia in clasa nu a reusit sd creeze o situatie
reald de Invatare, desi tema avea un potential educativ semnificativ si se referea direct
la dezvoltarea comportamentului civic al elevilor.

Analiza continutului si tematicii lectiilor observate confirmd rezultatele investi-
gatiei privind gradul de sensibilizare §i deschiderea cadrelor didactice la problematica de
gen in educatie, prezentate intr-un capitol anterior. Pana la urma, orice tip de continut
educational poate fi valorificat din perspectiva de gen, In masura in care profesorii vor
deveni mai constienti de aceasta problema si de rolul educatiei in construirea identitatii de
gen.

> Dimensiunea de gen in construirea si distribuirea sarcinilor de invatare

Asa cum a rezultat si din interviurile realizate cu cadrele didactice, profesorii nu
utilizeaza sarcini diferentiate de invatare in raport cu genul elevilor. Principalul argument al
acestora este acela cd prin sarcini diferentiate in raport cu genul s-ar putea introduce
discriminari: Nici nu as putea [sa diferentiez sarcinile]. Lucrul trebuie sa fie acelasi pentru
toti (profesor). Alti profesori considerd ca traditia invatamantului mixt in Roméania este
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pozitiva si a contribuit in sine la evitarea discrimindrilor de gen 1n educatie: Se lucreaza de
zeci de ani in sistem mixt si nu exista discriminari (profesor). Astfel de puncte de vedere
sustin ideea egalitdtii de sanse si evitarea discrimindrilor In Invatamant, principii la care
subscriu toti profesorii intervievati.

Am semnalat insd frecvent o distorsiune de perceptie privind abordarea diferentelor
de gen 1n educatie. De fapt, asa cum am aratat deja si in alte capitole ale lucrarii de fata, ne
aflam 1n situatia unei confuzii conceptuale remarcatd la multi profesori intervievati,
neintelegere care provine in principal din lipsa de reflectie asupra modului 1n care ar putea fi
luat in considerare criteriul de gen in educatie. Problema nu este de a diferentia sarcinile de
invatare dupa destinatar — fete sau baieti — asa cum inteleg majoritatea profesorilor. Important
este ca perspectiva de gen 1n constructia sarcinilor sa se reflecte intr-un continut cat mai
diversificat, iar procesele psihice pe care le antreneaza sa fie cat mai adaptate intereselor si
particularitatilor elevilor, experientelor anterioare de invétare ale acestora, astfel incat nici
fetele, dar nici baietii sa nu fie dezavantajati.

De altfel, In multe situatii observate, nu sunt utilizate sarcini diferentiate nici in raport
cu alte criterii (interese, ritm de invatare, aptitudini etc.), aproape in totalitate situatiile de
invatare fiind comune intregii clase. Conform rezultatelor investigatiei, doar in trei cazuri din
cele observate profesorii au propus sarcini diferentiate pe gen, pe care le consideram de altfel
profund discriminative. Un exemplu este cel al orelor de educatie fizica unde, in mod aproape
generalizat, bdietii joaca fotbal, in timp ce fetele desfasoara jocuri sportive mai feminine. De
asemenea, in unele ore de dirigentie sau biologie care se referd la educatia sexuald sau la
igiena corporald, profesorii obisnuiesc sa separe clasa in doua grupuri, unul al fetelor si altul
al baietilor. Cele mai evidente situatii de diferentiere a sarcinilor au fost constate insa la
gradinitd, unde practica exersdarii rolurilor sociale traditional feminine sau masculine doar de
fetite sau, respectiv, doar de baieti conduce in mod explicit la discriminari de gen: Cu fetitele
facem prajituri, mancare, atunci cand ne jucam de-a gospodina; bdietii sunt constructori sau
zidari.

Observarile realizate ne-au condus, de asemenea, la concluzia cd diferentierea
sarcinilor de invdtare 1n raport cu anumite caracteristici psiho-individuale sau interese ale
elevilor nu reprezintd in sine o conditie a valorificarii dimensiunii de gen in educatie. Este
cazul unei lectii de arte plastice, unde profesoara a lasat libertatea de alegere a subiectului de
creatie fiecarui elev, in functie de propriile preferinte si interese. Cu toate acestea, in mod
spontan, preferintele elevilor s-au conturat astfel: bdietii si-au ales ca subiect preponderent
masini sau alte mecanisme tehnice, in timp ce fetele s-au centrat pe obiecte de vestimentatie.
Aceastd situatie nu a fost valorificatd insd in timpul lectiei din perspectiva de gen, incurajand
astfel perpetuarea unor stereotipii.

Desi interviurile cu profesorii au demonstrat interesul acestora pentru valentele
educationale ale lucrului pe grupuri, in practicd acest model este extrem de rar intalnit. In
aproape toate lectiile observate nu se utilizeaza decat sarcini de lucru frontale.

In concluzie, putem constata ci design-ul sarcinilor de invitare este unul comun
tuturor elevilor, fara a fi adaptat particularitatilor individuale ale acestora. Este de presupus ca
un astfel de design al activitatilor de invatare nu introduce discriminari, dar, n acelasi timp,
nici nu ia in considerare un principiu fundamental care asigurd succesul scolar: adaptarea
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sarcinilor de invétare la particularitatile psiho-individuale ale elevilor. In lectiile observate, de
cele mai multe ori clasa de elevi este privita ca un tot omogen, fara trasaturi specifice si, deci,
fara un gen anume.

Uneori, desi comune intregii clase, sarcinile de invatare sunt aplicate diferentiat chiar
fara ca profesorii sa constientizeze acest lucru. De pilda, la o lectie asistata la clasa I, doamna
invatitoare a numit s participe la lectie numai baieti, in timp ce fetele erau ignorate. Atunci
cand observatorul i-a comunicat dupd lectie acest fapt, invatatoarea a fost absolut surprinsa.
La o alta clasa, o profesoara avea predilectie pentru o anumita eleva, pe care o numea aproape
obsedant sa participe la lectie. Ne-a explicat mai tarziu ca fetita e o frumusete! Cea mai
frumoasa din scoala!, dar e extrem de neatenta la ore si de aceea o pun mereu sa raspunda.
[atd cum, fara intentia de a face discriminari pe criterii de gen, profesorii se raporteaza in mod
diferit la elevii lor, tradand uneori preferinte personale pentru un gen sau altul. Atita vreme
cat aceste preferinte nu sunt constientizate, ele pot conduce la o serie de distorsiuni in
procesul didactic, mai vizibile in etapa de evaluare, asa cum vom vedea intr-un capitol
urmator, referitor la strategiile de evaluare.

> Metode si mijloace traditionale versus metode si mijloace moderne in valorificarea
dimensiunii de gen

Dincolo de analiza circumscrisd problematicii de gen, cercetarea de fatd a avut
privilegiul de a realiza o radiografie internd a procesului de invatamant, surprinzand
activitatea didactica n desfasurarea ei cea mai concretd: lectia in sala de clasa. Alaturi de
aspecte care stau madrturie schimbarilor din sistemului de invatdmant (manuale, mobilier,
relatia profesor-elev, management etc.), exista aspecte care au rdmas intangibile la schimbare.
Din acest punct de vedere, investigatia de fata a aratat cd domeniul metodologiilor didactice
utilizate la clasa este unul dintre cele mai problematice aspecte ale sistemului in momentul de
fata, afectand in mod implicit si abordarile privind perspectiva de gen in educatie.

Aceastd observatie preliminard s-a regasit, de altfel, intr-o formd sau alta, in
majoritatea insemnarilor in grilele de analizd realizate in cadrul investigatiei. Observarile
realizate in clasd au creionat o imagine a unui invatimant inca traditional, logocentric si
magistrocentric, initiativele de utilizare a unor metode moderne, activ-participative fiind inca
destul de rare. Chiar si atunci cand elevii participa activ in procesul didactic, interactiunile
sunt mai ales de tip verbal, bazate pe conversatie. Existd incd o sardcie a situatiilor de
invatare, care se bazeazd mai ales pe interactiunea elevilor cu informatia despre realitate si
mai putin cu realitatea insasgi.

In ceea ce priveste constientizarea importantei optiunilor metodologice de desfisurare
a lectiilor pentru dimensiunea gen, interviurile cu cadrele didactice au aratat faptul ca 82%
dintre profesori considera metodele didactice ca fiind neutre la gen; ca urmare, In opinia
profesorilor, metodologiile didactice nu pot introduce nici un fel de discrimindri de gen,
indiferent de modul cum este organizat procesul de invatare. Doar 5% dintre profesorii
intervievati declard ca nu s-au gandit la o astfel de problema: Nu stiu... Nu, nu cred... Se
poate. Dar eu nu stiu, nu cunosc exemple. Totusi, cativa profesori admit ca optiunea pentru o
metodad didactica sau alta poate sa conduca la discriminari de gen. Prezentam in continuare
cateva dintre raspunsurile acestora.
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Caseta 12. Interviu cadre didactice

Operator: Credeti ca metodele utilizate de un cadru didactic pot conduce la introducerea unor
discriminari de gen?
Da, daca diferentele de gen sunt ostentative gi un anumit gen este favorizat. Nu neapdrat
explicit. (M.1., profesor)
E posibil, dar cand sunt constientizate, problemele se pot rezolva relativ usor daca
respectivul cadru didactic are capacitatea de empatie suficient dezvoltata. (T.N.,
profesor)

Da, daca se lucreaza diferentiat pe grupuri de gen §i daca sarcinile sunt diferentiate.
(M.B., profesor)

Da, atunci cdnd se incurajeaza orientarea profesionald pe criterii de gen. (C.N.,
profesor)

> Valorificarea experientei de viata a elevilor

Ca o consecintd fireascd a preponderentei metodelor de tip traditional, valorificarea
in clasd a experientei de viata a elevilor s-a dovedit a fi o practica destul de rar utilizatd in
procesul didactic la lectiile observate. Asa cum am mai mentionat, profesorii fac apel mai ales
la ceea ce stiu elevii, si mai putin la ceea ce cred, simt, ar dori sau pot sd faca acestia. Ca
urmare, distanta dintre ceea ce se invatad si viata reald este inca semnificativa, diminuand in
acelasi timp varietatea contextelor de interiorizare a genului.

> Modele si caracteristici de gen promovate in cadrul lectiei

Din totalul lectiilor observate, doar opt au adus 1n discutie in mod explicit modele de
succes social, profesional sau familial. Dintre acestea, sapte sunt modele masculine si doar
unul prezintd modele feminine de succes (profesional sau social).

Indiferent de continutul propriu-zis al lectiei, in cadrul orei au fost inregistrate o serie
de caracteristici care au fost promovate in mod implicit. In functie de genul caruia aceste
caracteristici i-au fost asociate, situatia se prezinta astfel:

Tabel 6 - Caracteristici de gen promovate in cadrul lectiilor

T Asociate genului | Asociate genului | Comune tuturor,
Caracteristici .2 . -

feminin masculin indiferent de gen
Putere fizica si psihica 6 2
Sensibilitate, blandete, bunatate 1 1
Incredere in sine 1 6
Curaj, Indrazneala - 1 1
Perseverentd, harnicie 1 2 5
Frica, timiditate 2 0 0
Delasare - 3 -
Dorinta de afirmare 1 - 1
Agresivitate - 2 2
Rigiditate 1 1 -
Comportament schimbéator - 2 0
Inclinatii spre stiinte exacte - 1 1
Inclinatii spre stiinte umaniste 1 1 0
Capacitate de analiza 2 0 0
Dorinta de cooperare 1 0 1
Spirit justitiar 0 1 0
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Dupa cum putem observa in tabel, principalele caracteristici de personalitate la care s-au
facut referiri in clasd sunt urmdatoarele: putere fizica sau psihicd, perseverentd, incredere in
sine, harnicie, dinamism. Daca Incercam sa creiondm un tablou al unui personaj ideal care sa
incorporeze aceste trasaturi, l-am putea descrie astfel: un spirit activ, dinamic, Indraznet,
increzator 1n sine §i pozitiv, gata mereu de actiune. Calitatile unui astfel de personaj model ar
putea avea efecte pozitive In plan educational, in mdsura in care acestea nu sunt asociate
preferential cu un gen sau altul.

Rezultatele inregistrate evidentiazd insd o tendintd de asociere a acestor caracteristici
conform unor stereotipii traditionale de gen. Astfel, puterea fizica sau psihica este asociata in
primul rand genului masculin, in timp ce bunatatea, sensibilitatea si blandetea corespund mai
ales genului feminin. De asemenea, frica si timiditatea sunt exclusiv feminine, in timp ce
curajul si indrazneala apartin genului masculin. Preferinta pentru stiintele exacte este asociata
genului masculin, la fel si spiritul justitiar. Singurele caracteristici care sunt asociate
deopotriva genului masculin si feminin sunt Increderea in sine, perseverenta si harnicia, valori
transmise tuturor elevilor ca recomandari generale raportate mai ales la viata de elev. Desi
observarile au ardtat ca aceste recomandari (care promoveazd mai degraba un anumit
conformism la cultura gcolard) se adreseaza deopotriva fetelor si baietilor, alte instrumente de
investigatie (interviul cu profesorii, chestionarul adresat elevilor) au evidentiat perceptii
diferite asupra atribuirii acestor caracteristici in raport cu genul. Aceste diferente confirma
efectul factorilor subiectivi asupra perceptiilor actorilor implicati (elevi si profesori) in
interactiunile din clasd in raport cu genul. De asemenea, se poate evidentia o tendintd a
profesorilor de a promova in egald masura valori dezirabile ale culturii scolare, contrare
uneori propriilor reprezentari cu privire la caracteristicile de gen ale elevilor.

Datele privind modelele si caracteristicile de gen obtinute prin observare la clasd vin
in sprijinul ipotezei conform careia educatia conserva si promoveazd in mod implicit o serie
de stereotipii de gen, indiferent de continuturile explicite ale programelor scolare, care sunt de
cele mai multe ori neutre la perspectiva de gen.

*
* *

Analiza metodologiilor didactice utilizate in clasa a condus la urmatoarele concluzii

semnificative din perspectiva de gen:

e Tipul de strategii didactice preponderent utilizat in lotul investigat este unul
traditional, bazat pe metode expozitive, centrat pe activitatea profesorului. Desi nu
introduce discriminari explicite de gen, un astfel de model nu stimuleaza inter-
actiunile sociale dintre elevi si nu promoveaza o atitudine activa si critica asupra
influentelor pe care le suportd elevii in dezvoltarea psiho-individuald. Implicit,
situatiile de invatare care presupun procese de interiorizare a genului sunt ignorate
si nevalorificate in spiritul parteneriatului si participarii active a fetelor si a
baietilor.

o Distanta dintre situatiile de nvatare din scoald si cele din viata reald a elevilor este
inca semnificativa, avand efecte negative in planul exersarii competentelor dobandite
in scoala. Comportamentele referitoare la gen au si ele de suferit din aceasta cauza.

e Modelele de succes social, profesional sau intelectual sunt inca preponderent
masculine, scoala promovand in mod implicit o serie de stereotipii de gen.

e Cele mai multe continuturi, desi ar putea avea potential de valorificare a
dimensiunii gen, nu sunt abordate decat foarte rar dintr-o astfel de perspectiva.

78



PERSPECTIVE ASUPRA DIMENSIUNII DE GEN IN EDUCATIE

3.5.3. Gen si evaluarea rezultatelor scolare

Evaluarea in activitatea didacticd este un proces complex atit prin natura aspectelor
supuse masurdrii §i notarii, precum si prin varietatea factorilor care influenteaza acest demers.
Una dintre premisele cercetirii de fatd, analizatd si de alte studii in domeniu™, a fost aceea ci
genul poate fi un factor de influentd in evaluarea rezultatelor scolare ale elevilor. In acest sens, au
fost urmarite urmatoarele aspecte, atat din perspectiva cadrelor didactice, cat si a elevilor:

- relatia dintre calitatea rezultatelor scolare si genul elevilor;

- situatii de avantajare/dezavantajare a fetelor sau baietilor in notare si cauzele
acestora.

> Calitatea rezultatelor scolare si genul elevilor

Cadrele didactice au exprimat opinii variate referitoare la relatia dintre calitatea
rezultatelor scolare si genul elevilor. Profesorii nu au facut insd referiri la date concrete
privind rezultatele elevilor, ci si-au argumentat opiniile pe experienta la catedra si pe
observatii comune.

Cei mai multi profesori investigati considerd ca nu se poate stabili o relatie directa
intre calitatea rezultatelor scolare si genul elevilor. Se apreciaza ca factorii ce determina
performanta scolard sunt efortul depus in procesul de invatare, motivatia elevilor §i interesele
de cunoastere ale acestora, iar aceste aspecte nu sunt strict influentate de gen.

Au existat si opinii ale unor profesori, conform carora rezultatele scolare sunt
diferentiate pe sexe. Astfel, multi profesori sunt de parere ca rezultatele fetelor si ale
baietilor sunt diferite, in functie de disciplinele scolare: fetele obtin rezultate mai bune la
disciplinele socio-umane (in special la cele din ariile curriculare ,,Limba si comunicare” si
,Om si societate”), iar baietii la disciplinele exacte (mai ales la cele din ariile curriculare
»Matematica si stiinte” si ,, [ehnologii™).

Alti profesori intervievati au afirmat ca fetele sunt cele care obtin rezultate mai
bune la majoritatea disciplinelor scolare. Aceasta, pentru cd depun un efort sustinut in
procesul de invatare, sunt mai constiincioase, mai perseverente si au o participare mai activa
la ore. Au existat §i cateva cazuri in care profesorii au afirmat ca biietii au rezultate mai
bune pentru ca ,,sunt mai sclipitori”, mai inteligenti, cu o gandire mai logica etc.

Aceleasi categorii de opinii au putut fi identificate si in raspunsurile elevilor.
Acestia au fost invitati sa faca aprecieri si sa argumenteze rezultatele scolare in doud situatii
distincte: (a) notele obtinute la evaluarile de parcurs si (b) performantele scolare la examenele
finale (examenul de capacitate, examenul de bacalaureat). Am facut aceasta diferentiere intre
cele doud categorii de evaluare din doud motive. Pe de o parte, determinantii rezultatelor
scolare 1n cele doud tipuri de evaludri pot fi diferiti: notele la evaluarile de parcurs pot fi
rezultat al unui efort de invatare punctual, al unui context favorabil, al unui interes pentru o
tema anume; notele la examinarile finale reflecta nivelul si temeinicia pregatirii la finalul unui
intreg ciclu de invatamant. Pe de alta parte, la momentul investigatiei, elevii erau in imediata
apropiere a acestor examindri la finalul claselor a VIII-a si a XlII-a si 1si formulasera deja
asteptari privind rezultatele pe care aveau sa le obtina.

33 Stefanescu, D.O., Miroiu, M. (coord.), Gen si politici educationale, Bucuresti, 2001.
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De la inceputul analizei trebuie mentionat faptul ca nu existd date la nivel national
referitoare la distributia pe sexe a notelor elevilor la disciplinele scolare sau referitoare la
distributia performantelor scolare la examenele finale (examenul de capacitate si examenul de
bacalaureat). Ca urmare, informatiile urmatoare trebuie interpretate numai ca opinii ale
elevilor privind diferente de gen in evaluare, existand posibilitatea ca acestea sd nu reflecte
intotdeauna realitatea.

(a) Aprecieri privind notele elevilor

Aproximativ 40% dintre elevii chestionati sunt de parere ca rezultatele scolare nu se
deosebesc in functie de apartenenta elevilor la un anumit sex. Cea mai mare parte dintre
elevii care declara acest lucru sunt fete.

Complementar, diferentierea pe sexe a rezultatelor scolare este sustinutd de mai multi
baieti, comparativ cu fetele. Aceasta situatie poate fi determinata de faptul ca baietii resimt
mai accentuat cd sunt defavorizati in evaluare, In comparatie cu fetele (a se vedea in acest
sens datele de mai jos referitoare la situatii de avantajare sau dezavantajare in notare).

In conformitate cu declaratiile elevilor, diferentierea notelor fetelor si ale biietilor
in functie de materiile de studiu este urmatoarea:
» Fetele obtin rezultate mai bune la discipline scolare din urmatoarele arii curriculare:
- Limba si comunicare: Limba si literatura roméana (37% dintre raspunsuri),
limbi straine (17%);
- Matematica si stiinte: Matematica (17%), Biologie (12%), Chimie (10%);
- Om si societate: Istorie (11%);
- Arte: Muzica (11%), Desen (11%).
o Baietii obtin rezultate mai bune in special la materiile de studiu din ariile curriculare:
- Matematica si stiinte: Matematica (22%), Fizica (21%), Chimie (11%);
- Educatie fizica si sport (29%);
- Tehnologii: Informatica (9%).

Figura 13 - Calitatea rezultatelor scolare ale elevilor, pe sexe si pe arii curriculare
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Analiza distributiei raspunsurilor elevilor pe tipuri de discipline, pe medii de
rezidentd, pe varste si pe sexe releva o diferentiere a acestora in functie de criteriile luate in
considerare.
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In general, elevii apreciaza ci fetele obtin cele mai bune rezultate la disciplinele
socio-umane, iar bdietii, la stiintele exacte (Figura 13). Aceastd diferentiere este una
traditionala, cu radacini in istoria Invatamantului (vezi in acest sens datele din capitolul 1.1),
si a fost sustinuta si de catre profesorii investigati in cadrul anchetei de fatd. Diferentele cele
mai mari intre rezultatele fetelor si ale baietilor se inregistreaza in cazul limbii si literaturii
romane (Iin favoarea fetelor) si al educatiei fizice (in favoarea bdietilor). Surprinzator,
diferente mici se inregistreaza in cazul matematicii, care este asociatd in mod traditional cu
performante ridicate ale baietilor. Pentru elevii din ciclul gimnazial, una dintre explicatiile
acestor scoruri relativ asemandtoare este faptul ca matematica este disciplind de evaluare la
examenul de capacitate si devine astfel importanta pentru toti elevii, indiferent de apartenenta
acestora la un anume sex.

Aceste diferente pe sexe la disciplinele de studiu, care se bazeaza pe declaratiile
actorilor educationali (profesori si elevi), sunt sustinute si de rezultatele concrete ale
cercetdrii internationale TIMSS referitoare la calitatea performantelor scolare ale elevilor
de clasa a VIII-a la matematica si stiin‘geS4 (vezi datele concrete ale acestei cercetari in
capitolul 3.1). Astfel, media internationala a rezultatelor testelor aplicate in cadrul cercetarii
evidentiaza o diferentd pe sexe in favoarea baietilor, de 4 puncte pe scara de scorare la
matematicd si de 15 puncte pe scara de scorare la stiinte. Pe domeniile de continut stabilite in

cadrul cercetarii, aceastd diferenta se distribuie astfel:

- diferente semnificative, In favoarea baietilor, la ,,Stiintele pamantului”, la Fizica,
la Chimie si la ,,Stiintele referitoare la mediu si resurse”;

- diferente putin semnificative, usor in favoarea baietilor, la majoritatea ariilor
matematice (Fractii si numere, Masurari, analiza si probabilitate, Geometrie) si la
»otiintele vietii”;

- diferente putin semnificative, usor in favoarea fetelor, la Algebra, la ,,Investigatia
stiintifica §i natura stiintei”.

In cazul Romaniei, diferenta pe sexe intre rezultatele scolare ale elevilor este 5 puncte
pe scara de scorare in favoarea fetelor, la matematica, si de 7 puncte pe scara de scorare in
favoarea baietilor, la stiinte. Comparativ cu situatia la nivel international, diferentele pe sexe
la diferite domenii de continut sunt mult mai reduse si in unele cazuri in favoarea elevilor
apartinand celuilalt sex:

- usor in favoarea bdietilor la ,,Stiintele pamantului”, la Fizica si la Chimie;

- cu scoruri egale la ,,Stiintele mediului”;

- usor in favoarea fetelor la toate ariile matematice (cu diferente mai mari la
Algebrd), la ,,Stiintele vietii” si la ,,Investigatia stiintificd si natura stiintei”.

In acelasi sens, cercetarea TIMSS evidentiazi existenta unor atitudini diferite ale
baietilor si fetelor fatd de domeniile de continut: baietii au atitudini mai pozitive fatd de
Matematica si unele stiinte (in particular fatd de Fizica, Chimie si ,,Stiintele pamantului”), iar
fetele manifesta atitudini mai favorabile fatd de Biologie.

3 TIMSS 1999. International Science Report. Findings from IEA’s Report of the Third International Mathematics and
Sciences Study at the Eighth Grade, The International Association for the Evaluation of Educational Achievement, The
International Study Center, 2000.
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In ancheta noastra s-au inregistrat o serie de diferente intre rezultatele baietilor si cele
ale fetelor in functie de alte aspecte, precum mediul de rezidentd, nivelurile de invatdmant etc.
Performantele scolare ridicate sunt mentionate cu ponderi diferite pe medii de rezidenta.
Rezultatele mai bune ale fetelor/baietilor la unele discipline (fetele — Limba si literatura
romand, Limbi moderne, Istorie; baietii — Educatie fizica, Informaticd) se inregistreaza in
special Tn mediul urban. Aceste discipline scolare sunt pe primele locuri in lista celor cu
deficit de personal didactic calificat din mediul rural®®. Asadar, absenta profesorilor calificati
conduce la performante scazute ale elevilor, indiferent de sexul acestora. Prin extrapolare, o
calitate ridicata a prestatiei didactice si solicitdri mai inalte din partea profesorilor determina
performante ridicate ale elevilor si, implicit, asigurd posibilitatea diferentierii acestora (in
functie de aptitudini, interese, implicit si in functie de apartenenta la un anume sex). O parte
dintre performantele scolare ridicate (de exemplu, cele la educatie fizica sau la informatica)
sunt conditionate si de existenta unei baze materiale specifice (dotari ale salilor de sport,
calculatoare etc.), care ramane inca deficitara in scolile din mediul rural.

Diferentierea pe sexe a rezultatelor scolare este mai accentuata la nivelul
invatamantului liceal, comparativ cu cel gimnazial. Aceastd situatie este determinata, in
primul rand, de distributia diferita a elevilor pe filiere si profiluri de formare in liceu — mai
multe fete citre profilul uman si mai multi baieti catre profilul real®® — si, in al doilea rdnd, de
oferta curriculara diferentiata pe aceste profiluri, comparativ cu ciclul gimnazial, care asigurd
o formare generala comund. Aceste doud aspecte (distributie pe sexe si pe profiluri si oferta
curriculard specializatd) stau la baza ideii ca, in special in liceu, fetele obtin rezultate mai
bune la stiintele socio-umane, iar baietii la stiintele exacte.

Pentru a-si sustine opiniile mentionate anterior, elevii au fost solicitati sd identifice o
serie de factori care determini rezultatele mai bune ale fetelor sau ale baietilor la
anumite discipline. Am incercat o clasificare a principalilor factori mentionati de elevi in
cateva categorii (Tabel 7).

Tabel 7 - Principalii determinanti ai rezultatelor scolare (% din total raspunsuri)

CONDUC LA CONDUC LA
DETERMINANTI REZULTATE MAI REZULTATE MAI
BUNE ALE FETELOR | BUNE ALE BAIETILOR
Aptitudini generale sau speciale pentru anumite domenii 27,9% 35,4%
Efortul depus in invatare 23,0% 1,0%
Gradul de conformare la cerintele culturii scolare 9,1% 0,4%
Motivatia pentru invatare 5,8% 1,8%

Cea mai mare parte dintre elevi considera ca rezultatele scolare diferite obtinute de
fete si de bdieti se explica prin faptul ca au aptitudini diferite, specifice pentru anumite
domenii: au talent pentru anumite domenii; au imaginatie, creativitate, flexibilitate, capacitate
buna de memorare, inclinatie spre analiza si detaliu (mai ales fetele); au capacitate de sinteza,
inclinatie spre practic-aplicativ, gandire abstractd, inteligenta, ,,logicd mai bund” (mai ales
baietii). De altfel, asocieri asemanatoare intre gen si atribute specifice — care corespund in

3 Cf. Invatamantul rural in Romdnia: conditii, probleme si strategii de dezvoltare. Institutul de Stiinte ale Educatiei,
Bucuresti, Ed. MarLink, 2002, p. 86.

%% Nu existd date statistice privind distributia elevilor din liceele teoretice pe profilurile real si uman; pentru distributia pe

genuri in cazul celorlalte filiere si profiluri a se vedea datele din Anexa 1). Afirmatia noastra se bazeaza pe observatiile
realizate asupra activitatii la clasa.
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mare masura unor modele traditionale de gen — au fost mentionate de elevi si la nivel general
(vezi capitolul 3.3.2). Se poate observa ca existenta unor aptitudini generale sau specifice este
mentionatd cu frecventa usor mai ridicatd (7,5 pp.) in cazul baietilor.

Un alt determinant important al notelor scolare este considerat a fi efortul de
invitare, pe care elevii 1l asociaza aproape in exclusivitate cu fetele. Acestea sunt silitoare,
harnice, constiincioase, ,,tocilare”. In opozitie, se apreciaza ca baietii obtin rezultate mai bune
la discipline ,,mai usoare”, care nu presupun o pregatire teoreticd riguroasd (de exemplu,
educatie fizica) pentru ca ei ,,sunt mai lenesi”, ,,se multumesc cu ce le da profesorul in clasa”
si nu depun un efort sustinut de invatare. Aceste opinii sunt sustinute si de fete si de baieti, in
proportii relativ asemandtoare. Ca urmare, putem aprecia ca, indiferent de genul propriu,
elevii si-au interiorizat, intr-o anume masura, modelele traditionale de gen.

In opinia elevilor investigati, fetele obtin note mai bune pentru ci sunt mai cuminti,
mai disciplinate, mai ascultatoare, mai linistite. Acestea sunt, in general, atitudini si valori
promovate si incurajate de scoald. Asadar, putem afirma cd evaluarea nu masoard numai
calitatea performantei scolare, ci si gradul de conformare la cultura scolii.

Motivatia pentru invatare este consideratd a fi, de asemenea, mai puternica in cazul
fetelor. Motivele dominante care conduc la rezultate scolare mai bune ale acestora sunt
curiozitatea pentru cunoastere (,,vor sa stie mai multe”), dezvoltarea personala (,,vor sa invete
cunostinte utile pentru viata”, ,,au ambitie si vointd”) sau, uneori, orientarea pragmatica (,,vor
sd aiba note mari”).

Alti determinanti ai rezultatelor scolare, mentionati cu pondere mai redusa, au fost:
timpul de studiu al elevilor (baietii considera ca fetele aloca mai mult timp studiului),
favorizarea de catre profesori (se apreciaza ca in special fetele beneficiaza de situatii de
favorizare).

(b) Aprecieri privind rezultatele la examene

In ceea ce priveste performantele scolare la examenele finale (examenul de
capacitate, examenul de bacalaureat), s-au inregistrat opinii variate, sustinute in pondere
diferitd: rezultatele nu se deosebesc pe sexe/fetele obtin rezultate mai bune / bdietii obtin
rezultate mai bune. Reamintim faptul ca nu sunt disponibile statistici privind distributia pe
sexe a rezultatelor la examene, care sd ne permita compararea perceptiilor elevilor cu situatia
reala.

In pondere aproape dubld comparativ cu situatia la evaludrile de parcurs, elevii
considera ca rezultatele scolare la examene nu se deosebesc in functie de apartenenta la
un anume sex (79% dintre raspunsuri), cu sunt determinate in primul rand de nivelul
individual de pregatire. Pe langa aceasta opinie, s-au exprimat si pareri (20%) conform carora
fetele obtin rezultate mai bune decat baietii pentru ca depun un efort de durata pe parcursul
tuturor anilor de studiu, invata temeinic pentru examene, ,,au mai multd maturitate” si sunt
interesate de propriul viitor (examenul jucand un rol hotarator in determinarea acestuia) sau
»sunt mai tocilare” si fac fatd mai bine cerintelor preponderent reproductive ale examenelor.
in foarte putine cazuri (numai 6 rispunsuri) se apreciazi ci baietii obtin rezultate mai bune
decét fetele pentru ca sunt mai curajosi, mai indrazneti si mai rezistenti la situatii de stres.
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> Situatii de avantajare/dezavantajare de gen in evaluarea scolara

Atat profesorii, cat si elevii au fost solicitati sd identifice situatii de avantajare sau de
dezavantajare in evaluare. Aproape toti profesorii declard cd nu avantajeaza elevii la
evaluare in functie de gen, acestia fiind notati ,,fiecare dupad merit”. Numai unele dintre
cadrele didactice au afirmat ca, in anumite situatii, elevii sunt avantajati/dezavantajati in
functie de gen. Pe baza discutiilor cu profesorii, am sintetizat urmatoarele tipuri de ,,factori
perturbatori” ce intervin in evaluare:

- genul profesorilor: unii profesori au relatii mai bune cu elevii de acelasi sex
("solidaritatea de gen”) sau cu cei de sex opus, fapt care are consecinte §i asupra
evaludrii acestora;

- experienta personald a cadrelor didactice: situatii de dezavantajare de gen in
anumite contexte de viatd (profesional, social etc.), experienta de pdarinte —
Personal, imi plac fetele pentru ca eu am avut numai baieti. Din cauza aceasta
poate ca le avantajez putin si la notare (L.V., invatatoare);

- aprecierea, in notare, si a unor aspecte colaterale achizitiilor de invatare, asociate
deseori cu un anumit gen: fetele sunt avantajate pentru ca scriu mai frumos,
vorbesc mai frumos, sunt mai cuminti §i invata mai mult (S.N., profesor Limba si
literatura romana).

Trebuie subliniat faptul ci luarea in considerare si a altor caracteristici® decat
achizitiile elevilor in plan cognitiv — progresul elevului raportat la performantele anterioare si
la posibilitatile sale maxime, situatia grupului clasei de elevi raportat la alte grupuri, reguli si
criterii specifice fiecarei discipline de Invatamant, efortul de invatare depus de elevi, atitudini
si comportamente, motivatia invatarii etc. — este un demers necesar prin faptul ca asigura un
caracter formativ procesului de evaluare §i nu determind neaparat situatii de subiectivitate si
avantajare.

Este interesant de comparat declaratiile profesorilor cu opiniile elevilor privind
masura in care acestia se considerd avantajati/dezavantajati in notare (Tabel 8).

Tabel 8 - Situatii de avantajare in evaluare, pe sexe

SITUATII DE AVANTAJARE TOTAL (%) FETE BAIETI
Fetele sunt avantajate de catre profesoare 17.6 11.1 26.8
Fetele sunt avantajate de catre profesori 15.7 8.7 259
Baietii sunt avantajati de catre profesoare 6.4 6.2 6.7
Baietii sunt avantajati de citre profesori 5.7 43 7.6
Profesorii/profesoarele nu avantajeaza un elev 1n functie de genul acestuia 69.5 76.8 58.9

Peste doua treimi dintre elevi (cu aproximativ 18 pp. mai multe fete decat baieti)
considera ca, in evaluare, profesorii nu avantajeaza un elev in functie de genul acestuia.
Trebuie remarcat faptul ca opiniile fetelor privind situatiile de avantajare/dezavantajare in
evaluare sunt mult mai conciliante decat cele ale baietilor.

57 Cf. De Landsheere, G., Evaluarea continud si examenele. Manual de docimologie, Bucuresti, Editura Didactica si
Pedagogica, 1975.
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Elevii sustin cd, in notare, fetele sunt avantajate de cadrele didactice — atat de cétre
profesoare, cat si de catre profesori — in mult mai multe cazuri decat bdietii. Aceasta afirmatie
este sustinutd cu frecventd mult mai ridicata de catre baieti. Aceste diferente de scoruri pot fi
determinate, pe de o parte, de faptul ca fetele nu au dorit sa recunoasca si sa declare situatiile
de avantajare, si, pe de altd parte, de spiritul critic al baietilor, care se simt dezavantajati in
evaluare, comparativ cu fetele.

Situatia de avantajare este mentionatd in special in relatia cu profesorii de
acelasi sex. Apare, asadar, o anume solidaritate de gen: fetele se simt avantajate mai mult de
catre profesoare/baietii se simt avantajati mai mult de cétre profesori.

Pe ansamblu, elevii declara ca profesoarele sunt mai subiective in evaluare,
avantajand, comparativ cu profesorii, §i pe bdieti si pe fete. De altfel, atitudinea de indulgenta
la nivel general (sunt mai blande, mai putin autoritare, au mai multa rabdare), cu consecintele
de rigoare si 1n planul evaludrii, a fost mentionata ca fiind specificad mai ales profesoarelor de
catre mare parte dintre elevi (vezi capitol Relatia profesor-elevi).

Situatiile de avantajare a fetelor sau a baietilor In evaluare au fost argumentate de
catre elevi printr-o serie de factori de influenta, precum: harnicia in invatare, aspectul si
calitatile fizice, capacitatea de comunicare, tipul de relationare cu profesorii, gradul de
participare la viata scolii. Ca urmare:

- fetele sunt avantajate pentru cad: sunt cuminti, atente la ora, silitoare, constiin-
cioase, invatd la toate disciplinele scolare, se implica activ in viata scolii, sunt
lingusitoare in relatia cu profesorii, au bune capacitati de comunicare sau sunt
avantajate pentru calitatile lor fizice;

- baietii sunt avantajati (In putinele cazuri in care sunt avantajati!?) pentru ca sunt
mai curajosi, mai indrazneti $i mai directi in relatia cu profesorii, au o gandire
logica sau sunt avantajati (si ei) pentru calitatile lor fizice.

Astfel, se poate afirma ca, in conformitate cu declaratiile elevilor, factorii ce conduc
la situatii de subiectivitate in evaluare sunt de naturd variati. In cazurile in care un cadru
didactic avantajeaza sau dezavantajeaza un elev, aceasta situatie este determinata nu de faptul
ca elevul este fata sau baiat, ci pentru ca profesorul asociaza genului anumite caracteristici.

Adaptand la specificul cercetarii de fata efectele ,,perverse” ale evaluarii (efectul de
hallo, efectul Pygmalion), teoretizate in literatura de specialitate, putem vorbi de un efect de
gen in evaluare:

- Impresiile si informatiile anterioare ale profesorului despre elevii de un gen sau
altul influenteaza inconstient evaluarea si conduc la situatii de dezavantajare sau
la privilegii nemeritate. De exemplu: faptul ca profesorul crede cd, in general,
fetele sunt constiincioase si invatd mai mult, iar baietii sunt mai lenesi poate
conduce la avantajarea fetelor, respectiv la dezavantajarea baietilor in notare.

- Prejudecdtile de gen pozitive sau negative ale profesorului influenteaza
succesul scolar al elevilor prin faptul ca se transmit mai mult sau mai putin
constient si acestora. De exemplu: faptul ca fetelor li se spune ca sunt mai
congtiincioase, iar baietilor li se spune ca sunt mai lenesi poate determina
comportamente scolare pe masura asteptarilor si, implicit, poate influenta
gradul de succes scolar al acestora.
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Consideram ca astfel de situatii de avantajare sau de dezavantajare in notare pot fi

depasite printr-o evaluare obiectiva, bazata pe criterii standardizate de notare.

Complexitatea procesului de evaluare a permis profesorilor si elevilor exprimarea

unor opinii si perceptii variate privind relatia dintre genul elevilor si rezultatele scolare ale
acestora.

&

Profesorii declara ca nu exista o relatie directd intre apartenenta elevilor la un
anumit sex si calitatea rezultatelor scolare.

Opiniile cadrelor didactice privind relatia dintre gen si evaluarea scolard se coreleaza
cu cele ale elevilor. Cea mai mare parte a respondentilor la ancheta de fata sunt de
acord cd nu exista o relatie directd intre gen si evaluare (rezultate scolare, situatii de
avantajare sau dezavantajare in notare etc.), performanta scolard fiind determinata in
primul rand de efortul de invatare depus de elevi.

Profesorii si elevii apreciaza ca rezultatele scolare se diferentiaza calitativ pe
sexe, in cazul anumitor disciplinele scolare.

Multi dintre profesori si dintre elevi asociaza genul elevilor cu performante scolare mai
bune la anumite discipline: fetele — disciplinele socio-umane, baietii — disciplinele exacte.
Aceastd diferentiere pe sexe a rezultatelor scolare a fost mentionatd cu pondere mai
ridicatd 1n ciclul liceal, unde elevii sunt deja orientati diferentiat catre anumite filiere si
profiluri de specializare.

Pe de o parte, tendinta de orientare cdtre un anume profil de formare are la baza o
serie de aptitudini specifice ale fetelor si ale baietilor pentru anumite domenii de
cunoastere, dar si un anume model traditional de orientare scolara si profesionald. Pe
de alta parte, aceastd orientare diferentiatd conduce la dezvoltarea de competente
specifice unui anume domeniu, diferentiate pe genuri.

Elevii declara ca, mai ales la examenele finale, fetele obtin rezultate scolare mai
bune decat baietii.

O pondere ridicata dintre elevi sustine ca fetele obtin rezultate scolare mai bune atat
la evaludrile de parcurs, cat mai ales la examenele finale (asa cum s-a semnalat deja,
nu existd date statistice care sd sustind acest punct de vedere). Aceasta, In primul rand
pentru ca fetele depun un efort de invatare mai mare si de duratd, relatia dintre
calitatea rezultatelor si efortul de invatare fiind una directd. De asemenea, rezultatele
scolare mai bune ale fetelor sunt puse pe seama unui anume grad de conformare a
acestora la cultura de tip scolar §i pe seama unei motivatii mai puternice pentru
invatare pe care acestea o manifesta.

in opinia elevilor, fetele sunt avantajate in notare, comparativ cu baietii.

Desi se recunoaste faptul ca fetele depun un efort de invatare mai intens, se apreciaza
ca tot ele sunt avantajate In notare, comparativ cu bdietii. Aceastd situatie de
avantajare este determinatd, pe de o parte, de un anume ,,efect pervers” in evaluare
(de exemplu: fetele primesc note mai mari pentru ca profesorii stiu ca ele sunt mereu
silitoare). Pe de alta parte, elevii sunt de parere ca prin nota se masoara si alte tipuri
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de competente decit cele ce tin strict de cunostintele evaluate (de exemplu:
competente de comunicare, gradul de implicare in activitate etc.), competente
considerate a fi mai dezvoltate in cazul fetelor.

& Pirerea elevilor este aceea ca profesoarele sunt mai subiective in evaluare decéat
profesorii.
Elevii apreciaza cd profesoarele sunt mai indulgente in acordarea notelor decat
profesorii. Subiectivismul se manifesta atat fata de fete, cat si fata de bdieti. De
altfel, comportamentul mai indulgent al profesoarelor este semnalat ca o
caracteristica a relatiilor profesor-elev si la nivel general, dincolo de activitatea de
evaluare.

3.6. Gen si relatiile dintre profesori si elevi

Capitolul precedent a incercat sd evidentieze influentele de gen in evaluarea
rezultatelor scolare, relatia profesor-elevi reflectati in acest proces. In continuare ne
propunem analiza acestei relatii ludnd in considerare reprezentarile elevilor, dar si ale
profesorilor, cu privire la competentele profesionale si la alte caracteristici ale cadrelor
didactice, in functie de apartenenta la un anumit sex. Distinctia realizata este mai curand de
ordin operational, competentele in domeniul evaluarii fiind parte integranta a competentelor
profesionale ale cadrelor didactice. De asemenea, ne vom concentra asupra relatiei elevi-
elevi si a influentelor de gen in dezvoltarea relatiilor si in conturarea unui anumit specific al
acestora. Investigarea sistemului de relatii s-a realizat pe baza anchetei prin chestionar
adresat elevilor, a grilei de observare la activitatile didactice din clasa si in mediul scolar,
precum si prin interviuri cu cadrele didactice.

> Relatia profesor — elevi

In analiza relatiei profesor — elevi am incercat si identificim, in primul rand, la
nivelul reprezentdrilor elevilor, un posibil ,,profil” al cadrelor didactice si eventualele
diferente in functie de apartenenta la un anumit sex. Intentia acestui demers a fost de a
desprinde eventualele influente ale profilului profesorilor/profesoarelor asupra sistemului
de relatii dintre cadrele didactice si elevi. In acest scop, s-a solicitat elevilor si aleagi
dintr-o suitd de posibile caracteristici pe cele considerate specifice ,,mai ales pro-fesoa-
relor”, ,,mai ales profesorilor” sau ,,comune tuturor cadrelor didactice”. Raspunsurile
oferite evidentiaza ca, in perceptia subiectilor investigati, criteriul referitor la compe-
tentele profesionale nu opereaza o distinctie intre cadrele didactice femei si barbati: in
general, si unii si altii dispun de o bund pregatire de specialitate (“au o bund pregatire in
disciplina pe care o predau”). Diferente semnificative intervin in privinta altor trasaturi pe
care elevii le asociazd cadrelor didactice. Astfel, conform reprezentarilor acestora,
profesoarele manifestd mai multd intelegere fatd de problemele elevilor, mai multa
rabdare, blandete, sunt mai indulgente, par sd manifeste mai bune abilitati verbale
(“explica clar”) si sunt mai putin autoritare (“nu au suficientd autoritate la clasd”). Spre
deosebire de acestea, profesorii dovedesc mai putind intelegere pentru problemele
elevilor, ,,nu au suficientd rdbdare”, sunt mai exigenti, ,,manifestd o anumita duritate”, au
mai multd autoritate (“stiu sa tind mai bine sub control situatia la clasa”) — Tabel 9.
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Tabel 9 - Reprezentarile elevilor privind caracteristicile cadrelor didactice

MAI MULT MAI MULT CARACTERISTICI
CARACTERISTICI ALE CADRELOR DIDACTICE
PROFESOARELE | PROFESORII COMUNE
Manifestd intelegere fatd de problemele elevilor 40,5 16,4 43,1
Explica pe intelesul tuturor 33,0 25,2 41,8
Au buna pregatire in disciplina predata 15,7 13,2 71,1
Sunt indulgenti 32,6 20,5 46,8
Sunt exigenti 21,0 30,5 48,4
Manifesta rabdare 41,4 20,9 37,6
Dovedesc blandete 50,8 19,0 30,2
Manifestd mai multd duritate’ 17,7 30,2 29,8
Dovedesc corectitudine in notare 18,4 22,3 59,2
Stiu sa tind sub control situatia la clasa (au autoritate) 19,7 39,6 40,7

"' Nu au rispuns toti elevii

Se poate observa ca elevii identifica la cadrele didactice, ca si caracteristici distinctive
intre femei si barbati, acele trasaturi cuprinse, in general, in sfera stereotipurilor de gen:
»grupul expresiv-calduros”, asociat femeilor, care include trasdturi precum bunatatea,
preocuparea pentru binele celorlalti (tipul empatic) si grupul ,,competent”, asociat barbatilor,
ale carui trasdturi sunt increderea in sine, independenta, controlul (tipul activ)™.

Profilul schitat de elevi profesorilor sau profesoarelor se regaseste, in mare parte, atat
in reprezentarile fetelor, cat si in ale baietilor, deosebirile care se constata fiind relativ
nesemnificative. Totusi, faptul cd o proportie mai mare dintre bdieti, comparativ cu fetele, se
referd la unele ,manifestari de duritate” intalnite In cazul profesorilor semnificd anumite
diferente in ceea ce priveste comportamentul acestora fatd de fete, respectiv fatd de baieti si
tipul de relatii stabilite cu unii sau cu ceilalti, precum si manifestarea unei atitudini mai

protectoare fata de fete.

Tabel 10 - Reprezentarile fetelor si ale baietilor privind caracteristicile cadrelor didactice

CARACTERISTICI ALE CADRELOR FETE BAIETI
DIDACTICE Mai mult Mai mult | Caracteristici Mai mult Mai mult | Caracteristici
profesoarele | profesorii comune profesoarele | profesorii comune

Manifesta intelegere fatd de 42 15,9 40,9 36,8 17,1 46,1
problemele elevilor

Explica pe intelesul tuturor 34,7 22,1 432 30,5 29,6 39,9
Au bund pregitire in disciplina 17,7 11,5 70,8 13,0 15,6 71,4
predata

Sunt indulgenti 30,6 19,5 49,9 35,6 21,0 43,4
Sunt exigenti 20,9 26,0 53,1 21,3 36,0 42,7
Manifesta rabdare 41,4 17,2 41,4 41,5 26,3 32,1
Dovedesc blandete 51,6 17,9 30,5 49,7 20,7 29,6
Manifestd mai multa duritate’ 17,0 26,0 29,4 18,8 36,2 30,4
Dovedesc corectitudine in notare 21,0 19,4 59,6 14,9 26,4 58,7
Stluvsa tind su‘t? control situatia la 202 36.6 431 18,9 43.9 372
clasa (au autoritate)

"' Nu au rispuns toti elevii

8 Vezi si Dragomir, O., Miroiu, M. (editoare), Lexicon feminist, lasi, Ed. Polirom, 2002, p. 341.
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Desi cadrelor didactice le sunt asociate trasdturi diferite In functie de apartenenta la
un anumit sex, proportia elevilor care isi exprima preferinta pentru profesori sau pentru
profesoare este relativ redusd — aproximativ 22% — fara diferente semnificative intre baieti si
fete. Preferintele sunt orientate cu predilectie, atat in cazul fetelor, cat si in al baietilor, catre
cadrele didactice femei (Figura 14).

Figura 14 — Preferintele elevilor privind genul cadrelor didactice
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Motivele invocate de elevi pentru a-si sustine preferintele sunt, In general, in relatie
cu caracteristicile care, conform propriilor reprezentari, alcatuiesc profilul profe-
sorilor/profesoarelor. Astfel, si fetele si baietii prefera cadrele didactice femei pentru calitatile
lor empatice — sunt mai bune, blande, mai deschise la problemele elevilor, mai Intelegatoare,
mai apropiate, au mai multa rabdare, comunicd mai bine cu elevii, sunt mai putin exigente, iar
profesorii pentru comportamentul lor mai directiv — sunt mai exigenti, stiu sa tina sub control
situatia la clasd (optiune exprimati de elevii care apreciazi mai mult un stil autoritar). In plus,
profesorii sunt preferati si pentru cd au o atitudine mai protectoare fatd de fete (opinie
exprimata de cele n cauza).

Totusi, cei mai multi elevi — aproape 78% — nu au o anumitd preferintd, considerand
ca ,,genul cadrului didactic nu are importantd”. Aceastd opinie este sustinuta si de raspunsurile
oferite la o alta intrebare a chestionarului referitoare la dificultitile de relationare cu cadrele
didactice, dificultiti datorate, eventual, unor caracteristici sau atitudini specifice: aproape
80% declara ca nu Intdmpind astfel de dificultati, indiferent de apartenenta de gen a acestora.
Ceilalti subiecti, In special baieti (aproximativ 27%, fatd de 13% in cazul fetelor), manifesta
anumite nemultumiri generate de atitudinile si comportamentul unor cadre didactice, motivele
invocate cu cea mai mare frecventa fiind: [cadrele didactice] cred ca baietii sunt puternici si
nu au nevoie de indulgenta, protejeaza mai mult fetele (ambele motive fac referire att la
profesori, cat si la profesoare) sau femeile [cadre didactice] au toane. Asemenea declaratii —
provenite totusi de la o proportie relativ redusa dintre elevii investigati — reflectd sentimentul
de frustrare pe care il resimt baietii ca urmare a tendintei de discriminare pe care o percep din
partea unor cadre didactice (barbati sau femei). Aceste tendinte se manifesta prin atitudini
care reflectd si promoveaza /intdresc stereotipuri de gen: tratarea preferentiala a fetelor,
inclusiv in procesul de evaluare, ,,justificatd” — ca o consecintd a propriilor stereotipii — prin
faptul ca ele sunt mai constiincioase, mai silitoare, mai cuminti, mai harnice si, in acelasi
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timp, asa cum afirmd unul dintre profesorii intervievati, au o anumita slabiciune, nu numai
fizica... au mai multa nevoie de a fi incurajate §i protejate. Astfel de aprecieri, prin cono-
tatiile pe care le implica, permit avansarea ipotezei conform cdreia anumite comportamente
ale cadrelor didactice — de multe ori bine intentionate — induc efecte perverse prin crearea
premiselor pentru dezvoltarea unor atitudini, atat in cazul fetelor, cat si in al baietilor, care se
transpun intr-o relatie de supunere (fetele, femeile) — dominare (bdietii, barbatii). Pentru ca, in
ultimd instantd, persoanele care au mai multd nevoie de a fi protejate si care, implicit,
dovedesc mai multa slabiciune sfarsesc prin a adopta (sau a li se impune) o atitudine de
supunere fatd de autoritate. Astfel de atitudini vor frana dezvoltarea unor relatii parteneriale
de gen, a unor relatii in care barbatul si femeia sunt parteneri egali>’.

Influentele de gen in relatia profesor-elevi, eventualele atitudini preferentiale
manifestate de profesori sau profesoare fata de elevi, in general, fatd de fete sau fatd de
baieti, in special, este negatd, insd, de majoritatea profesorilor intervievati, indiferent de
apartenenta acestora la un anumit sex: Nu... Este egalitate... Fiecare dintre noi lucram tot
atdt de bine §i cu fetele si cu bdietii, ne purtam la fel si cu unii §i cu altii... Altii invoca
drept argument pentru ,,tratamentul” egal al fetelor si baietilor faptul ca degsi in invatamant
exista mai multe femei — profesor, ele sunt la fel de severe §i bune profesioniste ca un
barbat. In acest caz, apelul la trasaturi care, conform stereotipurilor de gen, sunt asociate
barbatilor (sever) pentru a-gi sustine mai convingator opinia tradeazad, insa, propriile
stereotipii si posibilitatea transmiterii lor la elevi. Unii profesori confirma, totusi,
influentele de gen, dovedind, in acelasi timp, prin afirmatiile lor (ca si in exemplul
anterior), anumite prejudecati.

Caseta 13. Interviu cadre didactice

Uneori, am observat ca femeile sunt mai ranchiunoase. Fereasca Dumnezeu sa te iei in
bete cu o profesoarda. Un profesor trebuie sa fie artist la ore. Acum certi elevul, ii faci
observatie, si mai acugi il lasi. Ai trecut, cd asta e ca intr-o familie. Ii faci o observatie si ai
trecut, imediat... Asta e parerea mea. Am observat in experienta mea ca femeile sunt mai
bataioase. Asta am observat deseori... Nu toate, dar... (V.P., profesor)

Deplasand discutia din planul general, cel al influentei genului cadrului didactic
asupra relatiei profesor-elevi — in cel personal — relatiile intervievatului cu proprii elevi —
aprecierile cadrelor didactice sunt, de asemenea, diferite. Majoritatea afirma cd nu manifesta
atitudini preferentiale fatd de fete sau fatd de baieti, comunica la fel de bine §i cu unii si cu
altii, relatiile sunt apropiate, se bazeaza pe incredere reciproca etc.

Caseta 14. Interviu cadre didactice

Sunt prietend cu elevii... Ii consider ca si pe copiii mei... Atdt fetele, cdt si bdietii. Dacd
au necazuri caut sa ii ajut. Chiar in cazul activitdtilor extragcolare. Caut sa le cdstig
increderea si ei imi spun absolut tot. Mai ales in clasa a VI-a am facut ora separata la
educatie sexuald... cred ca este necesard. Daca parintii se jeneazd, au anumite retineri, noi
nu trebuie sa avem... nici fata de fete, nici fata de baieti. (1.P., profesor)

¥ Vezi si Bilan, E. et alii., Fete i bdieti. Parteneri in viata privatd si publici — perspective de gen, Bucuresti, Ed. Nemira,
2003.
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Pentru unele cadre didactice (de sex masculin), anumite dificultdti de comunicare cu
elevii, 1n speta cu fetele, sunt percepute, nsd, tocmai din aceastd perspectivd — care vizeaza, mai
curand, diferentele de sex si nu de gen: Sa zicem ca un profesor diriginte are o tema de educatie
sexuald §i trebuie sd stea de vorba cu fetele. In cazul acesta fetele au o oarecare retinere, la fel §i
profesorul... Dar daca discutia este purtatd cu tact, si barbatii pot sa se ocupe de asa ceva. Mai
greu, e adevarat... (M., profesor). Pentru majoritatea cadrelor didactice intervievate este dificila
distinctia intre gen si sex, cum, de altfel, este si identificarea unei dimensiuni de gen si a relevantei
sale pentru procesul de instruire. Reprezentarile lor privind aceastd dimensiune in educatie sunt
limitate, reducandu-se, de multe ori, numai la o singura perspectiva — cea referitoare la sex si la
cunostintele transmise la orele de educatie sexuala.

Influentele de gen in relatia profesor-elevi, unele dificultati de relationare i comunicare
cu fetele sau cu baietii — mai mult sau mai putin constientizate — transpar si din declaratiile unui
alt cadru didactic: Eu incerc sa fiu prieten cu toti elevii. Bdaietii sunt interesati de masini §i mai
discutam [In pauze] despre asta... La fete, nu stiu exact sa va spun... (C.R., profesor). Acest caz
ilustreaza faptul ca anumite preocupdri, interese, hobby-uri, comune numai elevilor si profesorilor
de acelasi sex, faciliteaza comunicarea chiar dincolo de timpul scolar efectiv (activitdtile didactice
din clasd) si transforma relatia lor intr-una preferentiala.

Observatiile la clasd au permis, de asemenea, identificarea, chiar daca in relativ
putine cazuri (sub 20% din totalul observatiilor), a unui comportament preferential manifestat
de cadrele didactice fata de fete sau fatd de baieti, utilizarea unor apelative (fato, baiete s.a.)
sau atribute specifice de gen. In acest sens, este deosebit de relevant modul in care un cadru
didactic, n timpul orei de dirigentie, distribuie (cu consultarea formala a celorlalti elevi sau
chiar fara sd-i consulte) diferite functii la nivelul clasei. Astfel, acesta propune pentru functia
de sef al clasei un baiat, justificandu-si propunerea, dincolo de faptul ca are rezultate scolare
bune, prin aprecierea ca bdaietii au un mai bun spirit de organizare, sunt mai ascultati de elevi
etc.; pentru functia de responsabil cu igiena clasei si elevilor — o fata, pentru ca fetele sunt mai
curate, mai ordonate etc.

Si observatiile realizate in afara orelor de curs (in recreatii) confirma frecventa mai
mare a interactiunilor cadrelor didactice (barbati sau femei) uneori cu fetele, alteori cu baietii.
Dupa cum apreciaza, 1nsd, unii profesori, in multe situatii, frecventa interactiunilor nu depinde
de genul cadrului didactic sau al elevului, ci de rezultatele scolare ale celui din urma (de
obicei, cadrele didactice au relatii mai stranse i mai apropiate cu elevii care inregistreaza un
nivel mai inalt al performantelor scolare) sau de tipul sau de personalitate (mai mult sau mai
putin ,,carismatica”).

Chiar dacd reprezentdrile elevilor si cadrelor didactice investigate privind influenta
factorului gen in relatia profesor-elevi sunt diferite — unii le neaga, altii, posibil, le
supraevalueaza, exagereaza sau chiar le generalizeaza — se pare ca aceste influente exista si se
manifestd in moduri si situatii diferite. De multe ori sunt neintentionate, insuficient constienti-
zate, reprezentand un reflex al stereotipurilor de gen interiorizate de cadrele didactice si chiar
de catre elevi.

> Relatia elevi — elevi

Cercetarea realizatd si-a propus si investigarea sistemului de relatii dintre copii si
tineri, din perspectiva dimensiunii de gen, ludndu-se in considerare atat relatiile dintre elevi
(in spatiul scolar), cat si relatiile din cadrul grupului de prieteni (din scoald si din afara
acesteia).
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In primul caz, studiul s-a limitat la identificarea unor optiuni ale elevilor in anumite
situatii ipotetice. S-a solicitat astfel exprimarea preferintelor cu privire la:

- 0 anumitd structurd a clasei (numai fete/numai baieti/si fete si baieti);
- apartenenta la un anumit sex a unui posibil reprezentant al clasei la nivelul scolii.

Conform asteptarilor, cei mai multi elevi isi exprimd preferinta pentru o
componentd mixtd a claselor: 86,5%, cu diferente de numai 2-5 puncte procentuale in
functie de mediul de rezidentd, varsta si apartenenta la un anumit sex. Majoritatea
celorlalti elevi (atat fete, cat si baieti) — 10,4% — opteazad pentru clase 1n a céror structura
sunt cuprinse numai fete.

Optiunea majoritara pentru clase cu o componentd mixta se poate datora conformarii
la ,,modelul” actual care are o astfel de structurd, unui anumit tip de relatii care, in
reprezentarea elevilor, fete si baieti, nu aduce ,,prejudicii” nici unora dintre ei, nu ingradeste
posibilitatile lor de manifestare etc. Aceastd optiune poate fi interpretatd si din perspectiva
etapelor dezvoltarii copilului §i adolescentului, a specificului relatiilor de gen in evolutia
psihoindividuala. Astfel, elevii chestionati (clasele a VIII-a si a XII-a) se afla, in majoritate, in
perioada adolescentei (15-18 ani) sau la sfarsitul perioadei de preadolescenta (10-14 ani). Ei
au parcurs, prin urmare, perioada de profunde transformari somato-endocrine, psihologice si
sociale caracteristice preadolescentei, au incheiat ,,procesul de maturizare a bazei biologice a
sexualitatii”®. Cei mai multi au depasit etapa de separare a fetelor de biieti, etap in care,
constienti de deosebirile dintre sexe, derutati de sentimentele care 1i stdpanesc si ,,rusinati”
parca de ele, incercau sa le disimuleze sub masca agresivitatii si dispretului exteriorizat (real
sau afisat) reciproc.

Momentul pe care il traverseaza elevii cuprinsi in esantion, in contextul
imbogatirii, diversificarii si socializdrii vietii lor interioare, include — ocupéand un rol
important — procesul dezvoltarii constiintei sexualitdtii, a asimilarii rolurilor si statutelor
sociale ale celor doud sexe. ,,Continuand sa trdiascd intens pulsiunile sale erotice,
adolescentul parcurge o noud etapa pe calea maturizarii complexe a sexualitdtii, a
umanizarii §i socializdrii ei, prin integrarea componentelor sale biologice in supra-
structurile psihologice si socio-culturale”®'. Este etapa in care interesul pentru celilalt
sex se accentueazd, se educa si socializeazd pulsiunile, se construieste imaginea ideald a
viitorului partener. Interesul pentru cei/cele de sex opus, prezent deja la elevii esantionului
— avand in vedere etapa de varstd pe care o traverseaza — explicd si optiunile exprimate de
majoritatea acestora pentru clase mixte.

In cea de-a doua situatie ipotetici — cea referitoare la alegerea unui potential
reprezentant al clasei — desi cei mai multi subiecti afirma ca nu are importantd genul (61%, cu
diferente, de asemenea, nesemnificative, de 4-5 pp., pe medii de rezidenta si varste), totusi, o
proportie destul de ridicata (aproape 24%) preferda fetele pentru acest rol (Figura 15). O
asemenea alegere este consecinta probabila a faptului cé fetele, conform modelului transmis
de profesori, dar si reprezentdrilor elevilor, sunt mai constiincioase, mai silitoare si chiar au
rezultate scolare mai bune, calitdti care le-ar permite indeplinirea atributiilor pe care le
presupune un astfel de rol.

50 Meila, P., Milea, St. (red.), Tratat de pediatrie, Bucuresti, Ed. Medicala, 1988.
61
Idem.
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Figura 15 — Optiuni privind apartenenta la un anumit sex a reprezentantului clasei
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Importante din perspectiva tematicii studiului sunt si diferentele privind optiunile
exprimate in functie de apartenenta la un anumit sex a respondentilor. Astfel, spre deosebire
de fete care, in cea mai mare parte, aleg un reprezentant de acelasi sex, optiunile baietilor se
distribuie aproape uniform: 21% aleg pentru acest rol fetele, iar 24% — baietii. In cazul fetelor,
desi se constatd, in general, prezenta stereotipurilor de gen, a modelului traditional al femeii
/barbatului, prin perceptiile de sine ele nu se identifica sau se identificd mai putin cu acest
model. Cu alte cuvinte, chiar daca elevele investigate considera ca, in general, fetele/femeile
au mai multd nevoie de protectie, sunt mai slabe, mai timide, fricoase, dependente etc., ele
insele sunt curajoase, puternice, active s.a. Datd fiind aceastd perceptie de sine, fetele
considera ca pot Indeplini la fel de bine ca si baietii (sau chiar mai bine) rolul ipotetic de
reprezentant al clasei. Reprezentarile privind propriile caracteristici, care se diferentiaza de
modelul traditional al femeii, precum si alegerea fetelor pentru indeplinirea unui rol care
presupune o serie de responsabilitati, pot fi interpretate ca o reactie de respingere, din partea
acestora, a prejudecitilor de gen, a atributelor considerate specific feminine. In cazul baietilor,
se constatd o asociere semnificativa Intre preferintele exprimate cu privire la apartenenta la un
anumit sex a reprezentantului clasei si reprezentarile referitoare la caracteristicile fetelor si ale
baietilor: majoritatea celor care aleg pentru rolul de reprezentant al clasei un baiat au facut o
distinctie netd intre femei si barbati in functie de trasaturile acestora, distinctie conforma
modelului traditional, sferei stereotipurilor de gen.

Relatiile dintre elevi si modul in care cadrele didactice stimuleaza dezvoltarea
unor relatii de cooperare si parteneriat intre fete si bdieti au fost urmadrite si prin
observatiile realizate la lectii si in timpul pauzelor. Cu acest prilej s-a constatat cd, in
general, cadrele didactice manifestda slabe preocupari, in acest sens, cauza fiind nu
minimalizarea unor asemenea aspecte, ci ignorarea importantei si semnificatiei lor. Mai
mult chiar, au fost identificate situatii in care insesi cadrele didactice incurajeaza
activitatea la clasd sau desfasurarea de jocuri — in special la elevii de varsta prescolarad si
scolard mai micad — in grupuri diferentiate pe sexe. Aceasta promovare a ,,segregarii” (care
oricum este prezentd in relatiile dintre copii si in procesul de constituire a grupurilor in
diferite etape de varstd) este motivatd prin aprecieri de tipul: fetele sunt mai cuminti, mai
linistite, se joaca mai frumos... bdietii sunt mai zburdalnici, mai violenti... Chiar
dispunerea in banci a elevilor — asupra careia cadrele didactice decid, uneori, chiar si in
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cazul elevilor din ultimele clase gimnaziale — este, In unele situatii, conforma aceluiasi
criteriu: in unele banci/randuri de banci fetele, 1n altele baietii. Pe parcursul observatiilor,
s-a constatat totusi cd, la elevii mai mari, interactiunile se stabilesc independent de
criteriul sex, in structura grupurilor fiind cuprinsi elevi cu apartenenta diferitd de gen.

Daca la nivelul relatiilor dintre elevi nu au fost identificate, in general, situatii de
discriminare a fetelor sau a bdietilor, astfel de atitudini au putut fi observate, insa, in
functie de criteriul etnic. Ne referim, in acest sens, la atitudini discriminatorii manifestate
de elevi, dar si de cadre didactice care apartin populatiei majoritare fatd de copiii de etnie
roma. Aceste atitudini, fara sa aiba, de altfel, o Incarcatura pronuntat dispretuitoare sau de
superioritate, ci mai degraba de relativd intelegere, dar si de detasare, transpar si din
modul in care, atat elevii cat si cadrele didactice fac referire la grupul de elevi romi din
clasd, in majoritatea timpului absenti de la scoald. Absenta quasipermanentd de la
programul scolar a celor/alora de la ...[localitatea X] — cu exceptia unui anumit numar de
zile, variabil in functie de ,clementa” de care da dovada cadrul didactic pentru a le
permite primirea alocatiei — este perceputd atat de ceilalti elevi, cat si de profesori aproape
ca o situatie fireasca.

> Grupul de prieteni

Investigatiile referitoare la grupul de prieteni au Incercat sa surprinda:

- structura grupului de prieteni (mai multe fete/mai multi baieti/si fete si baieti in
proportii apropiate) In functie de apartenenta la un anumit gen a respon-dentului;

- preferintele subiectilor chestionati privind apartenenta la un anume gen a liderului
de grup.

Analiza datelor obtinute prin demersul investigativ cu privire la acest aspect a
evidentiat, in primul rand, faptul cad numai jumatate dintre elevii chestionati fac parte din
grupuri cu o structurd in care fetele si bdietii sunt reprezentati in proportii relativ egale,
ceilalti, In ponderi apropiate, fiind membri ai unor grupuri in care predomind un sex sau
altul: fete (21%), baieti (29%). Diferente semnificative se inregistreaza, insa, in functie de
distributia pe sexe a subiectilor. Astfel, dincolo de faptul ca majoritatea elevelor, respectiv
a elevilor investigati fac parte din grupuri mixte, o proportie mult mai mare dintre baieti
afirmd ca grupul lor de prieteni este constituit, in special, din persoane de acelasi sex:
peste 46% (fata de 28% in cazul fetelor) — Figura 16, fard deosebiri semnificative in
functie de mediul de rezidenta si varsta elevilor. Si in acest caz pot fi aduse explicatii din
perspectiva etapelor de dezvoltare a copilului si adolescentului. Astfel, o parte dintre
elevii investigati se afla incd in perioada preadolescentei, perioada in care exista tendinta
de separare a fetelor de baieti. Tendinta este mai putin sesizabild in cazul fetelor — ne
referim la cele in varstd de 14 ani (clasa a VIII-a) cuprinse in esantionul cercetarii — dat
fiind ca acestea devanseaza baietii cu 1-2 ani, in special in ceea ce priveste maturizarea
biologica, fapt care permite grabirea incheierii etapei pubertare (ultima fazd a perioadei
preadolescentei). De asemenea, inca in perioada preadolescentei, devine tot mai vizibila
nevoia de subordonare a intereselor individuale intereselor grupului si normelor stabilite
de acesta. lar grupurile se constituie pe baza unor interese, tinte, preocupari comune
(sport, literatura, tehnica etc.), dar in acelasi timp relativ diferite, de la un gen la altul.
Unele diferente in ceea ce priveste interesele si preocupdrile fetelor, respectiv ale
baietilor, in functie de care se constituie grupurile, se datoreaza si unei asa-zise ,,genizari”
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timpurii a rolurilor acestora, care se produce atat ca urmare a influentelor si modelelor

transmise de familie, chiar anterior debutului scolaritatii, cat si de catre scoald. Este

ilustrativ, in acest sens, exemplul ,.clasic” al unor manuale sau cérti pentru copii care

prezinta activitatile membrilor familiei: baietii se joaca cu masinute, trenulete, sabii etc.,
590,

de obicei ,,afard”; fetele se joaca ,,in casa”, cu papusi, canta, spala; mama este la bucatarie,
tata citeste ziarul.

Figura 16 - Structura grupului de prieteni, pe sexe

Total Fete Baieti

‘ B Mai multe fete Mai multi baieti 2 i fete si baieti ‘

Interesanta pentru tema cercetarii este si diferenta intre proportia baietilor in al caror
grup de prieteni predomina fetele (11%) si cea corespunzatoare fetelor care fac parte din
grupuri in care majoritari sunt baietii (18%) (Figura 16). Complementar este de mentionat
relatia care se constatd, in unele cazuri, intre structura, pe sexe, a grupului de prieteni §i
perceptiile de sine ale subiectilor investigati. Astfel, cele mai multe dintre fetele care fac parte
din grupuri cu o structurd in care ponderea este detinutd de bdieti se autocaracterizeaza ca
fiind puternice, rezistente, cu spirit de independentd etc. — trasaturi asociate, de obicei,
baietilor — iar baietii din grupuri in care, numeric, domina fetele considera cd sunt
»sentimentali”, silitori, cu spirit de cooperare s.a. — atribute considerate, conform modelului
traditional, ca fiind ,,specific feminine”.

Preferintele subiectilor privind liderul de grup evidentiaza o diferentd si mai
accentuatd, pe sexe. Astfel, spre deosebire de fete care In pondere de peste 65% considerd ca
»genul persoanei — al liderului — nu are importanta”, proportia corespunzatoare in cazul
baietilor este de numai 40% (Figura 17). Mai mult decat atat, peste jumatate dintre elevele al
caror grup de prieteni este constituit, in majoritate, din fete, opteaza pentru un lider apartinand
celuilalt sex. Asemenea optiuni semnifica, posibil, o mai mare flexibilitate, un anumit spirit
de toleranta, dar si o Incredere mai redusa in propriile capacitati, o imagine de sine mai putin
favorabild, o accentuatd interiorizare a stereotipurilor de gen. Bdietii care prefera ca lider o
fata sunt — la fel ca in exemplul referitor la structura, pe sexe, a grupului de prieteni — cei care
se auto-identifica, partial — prin trdsaturile considerate ca fiindu-le specifice — in modelul
traditional feminin.
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Figura 17 - Preferintele elevilor privind genul liderului de grup
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‘ W lider fata lider baiat  Elnu are importanta genul ‘

Unele deosebiri referitoare la preferintele privind liderul de grup se manifesta intre
cele doud medii de rezidenta: elevii din mediul rural sustin in proportie de aproximativ 48%
ca ,genul liderului de grup nu are importantd”, in cazul celor din urban proportia
corespunzdtoare fiind de 59%. Aceasta diferenta sugereaza pastrarea, Intr-o mai mare masura,
in spatiul rural, a modelului traditional conform céruia barbatul este capul familiei (al fostei
mari gospodarii rurale), iar prin extrapolare, al oricarui grup social.

*
* *

& Reprezentarile elevilor si cadrelor didactice investigate privind influentele de gen in
relatia profesor-elevi sunt diferite: majoritatea le neagd, o parte le ignora, iar altii,
posibil, le supraevalueaza. Pe ansamblu, se poate considera, insa, ca astfel de
influente - de 0 mai mare sau mai mica amploare si intensitate - existd si se manifesta
in moduri si situatii diferite. De multe ori sunt neintentionate, insuficient constienti-
zate, reprezentand un reflex al stereotipurilor de gen ale cadrelor didactice. Aceste
stereotipuri sunt transmise, uneori, in mod explicit, ca modele in cadrul carora fetelor
si baietilor le sunt asociate caracteristici i roluri total diferite.

& Prejudecidtile de gen si comportamentul diferentiat manifestat de catre unele cadre
didactice fatd de fete sau fatd de baieti produc, uneori, nemultumiri ale elevilor, induc
ideea de discriminare (in special in cazul baietilor), stimuleaza competitia Intre elevii care
apartin celor doud sexe si franeaza dezvoltarea unor relatii de cooperare intre acestia. De
altfel, observatiile la clasa si in afara orelor de activitate didactica, precum si interviurile
desfasurate nu au permis identificarea unor preocupari constante si sistematice in scopul
dezvoltarii si promovarii unor relatii de parteneriat Intre fete si baieti.

& Observatiile referitoare la relatiile dintre elevi — elevi si din grupul de prieteni trebuie
interpretate si din perspectiva etapelor de dezvoltare a copilului si adolescentului, a
specificului relatiilor de gen in evolutia psihoindividuala. Dincolo de aceasta perspectiva,
este deosebit de relevantd diferenta intre optiunile elevilor privind apartenenta la un
anumit sex a liderului clasei (reprezentant al clasei la nivelul scolii) si al grupului de
prieteni. In primul caz, nu numai fetele, dar chiar si o proportie importanta dintre baieti
considera ca fetele ar putea sa le reprezinte interesele, ceea ce semnifica o recunoastere
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(reald sau ,,impusd” de catre cadrele didactice, date fiind prejudecitile de gen ale
acestora) a calitatilor lor in raport cu sarcinile scolare: constiinciozitatea (“silitoare”),
cumintenia etc. In schimb, in cadrul grupului de prieteni, baietii sunt preferati atat de cei
mai multi dintre acestia, cat si de fete. Explicatia diferentei consta in faptul ca grupul de
prieteni se constituie In functie de anumite interese, afinitdti, preocupari etc. care merg
dincolo de spatiul scolar, caracteristicile apreciate fiind altele sau si altele decat cele
valorizate in interiorul acestuia; iar asemenea caracteristici apartin/se considera ca
apartin, in special baietilor. In ambele situatii se poate observa, la un numir mai mare sau
mai mic de elevi, prezenta prejudecitilor de gen induse de familie, de scoald, de mediul
social larg.

3.7. Gen si orientarea scolara si profesionala a elevilor

Problemele referitoare la dimensiunea de gen a educatiei, eventualele discriminari n
functie de acest criteriu, pot fi discutate si evaluate nu numai pe baza unor indicatori privind
accesul si participarea la educatie, eficienta internd si rezultatele sistemului sau prin analiza
continutului programelor si manualelor, a climatului si relatiilor din scoala etc., dar si din alte
perspective, precum: optiunile profesionale ale copiilor si tinerilor si specializarile spre care
se orienteazd §i in care se formeazd acestia prin diferite forme de educatie si formare
profesionald; posibilele ,,dezechilibre (inclusiv consecintele acestora pentru barbati si femei)
intre oferta si cererea de educatie si formare profesionald pe piata muncii; structurile ierarhice
administrative si manageriale pe sexe din sistemul de educa‘gie”62 s.a.

Avand 1n vedere aceste tipuri de abordari, prezentul capitol isi propune:

o evaluarea diferentelor de gen in ceea ce priveste domeniile profesionale in care se
formeaza tinerii din invatdmantul secundar si superior;

o analiza optiunilor profesionale ale elevilor, pe sexe, si a rolului cadrelor didactice
in cristalizarea optiunilor i orientarea pentru cariera a elevilor;

o identificarea si analiza reprezentdrilor tinerilor investigati cu privire la succesul
profesional al fetelor, respectiv al baietilor in diferite profesii.

3.7.1. Diferente de gen in formarea profesionala

Prin ipoteza studiului am considerat — dupa cum aminteam — cd anumite diferente de
gen se manifestd Tn ceea ce priveste domeniile de formare profesionala. Identificarea acestor
diferente s-a realizat prin compararea gradului de cuprindere in nivelurile postobligatorii de
educatie, pe diferite profiluri si filiere de formare profesionala, a fetelor, respectiv a baietilor.

Concentrandu-ne initial analiza asupra nivelului secundar de educatie, prima
observatie care se desprinde se refera la proportia mult mai ridicata a fetelor care opteaza
pentru invatamantul liceal, spre deosebire de baieti care, in pondere mai ridicatd, prefera
formarea oferita de invatdmantul profesional. Constatarea este sustinuta de datele care reflecta
participarea populatiei la educatia de nivel secundar, diferentiat pe invatdmant liceal, respectiv
profesional, si pe sexe (ratele brute de cuprindere), si este valabila atat pe ansamblul
populatiei, cat si pe medii de rezidenta (Tabel 11). Diferentele pe sexe privind gradul de
cuprindere in invatamantul liceal variaza intre 11-14 pp. in favoarea fetelor; in invatamantul
profesional, acestea sunt mai reduse — aproximativ 10 pp., sensibil egale pe total si pe medii

62 Dragomir, O., Miroiu, M., Lexicon feminist, lasi, Ed. Polirom, 2002.
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de rezidenta — si reflecta, asa cum mentionam, nivelul mai ridicat de participare a baietilor la
acest nivel de educatie si formare.

Situatia constatatd poate fi generatd de faptul cd populatia scolarda masculina de varsta
corespunzatoare invatamantului secundar se orienteazd, prioritar, spre invatdmantul pro-
fesional, dat fiind cd oferta de formare specifica acestuia apartine, preponderent, domeniului
tehnic, domeniu preferat — asa cum se va constata pe parcursul analizei — In special de catre
acestia. Aceeasi situatie poate fi interpretatd si din perspectiva unui nivel mai inalt de aspiratii
profesionale, in cazul fetelor, liceul oferind sansa accederii la niveluri superioare de educatie
si formare profesionald — studii postliceale si superioare. De altfel, informatiile disponibile
evidentiaza gradul mai mare de cuprindere a populatiei feminine in Invatdmantul postsecundar
si superior (vezi Capitolul 1 al studiului), situatie care s-ar putea traduce prin intentia — mai
mult sau mai putin constientizatd — de a depasi, prin educatie, conditia de defavorizare —
relativa sau absolutd —, prin reactia de respingere a unui statut de nivel mai scazut (comparativ
cu cel al barbatilor) atribuit si, nu de putine ori, asumat.

Tabel 11 - Rata bruti de cuprindere in invitamantul liceal si profesional (scoli profesionale si de ucenici)
in anul scolar 2002-2003

Elevi inscrisi in Rata bruti Rata bruta
Elevi inscrisi in invatiméantul Populatia in varsta de de
liceu in anul scolar | profesional si de de 15-18 ani . cuprindere
2002-2003' ucenici in anul | (recensimant2002) | CUPTINdere | o oy prof.
scolar 2002-2003 in liceu si de ucenici
TOTAL 736608 270192 1329409 55,4 20,3
Feminin 404140 100605 648493 62,3 155
Masculin 332468 169587 680916 48,8 24,9
RURAL 191441 120852 552208 34,7 21,9
Feminin 107764 45161 266092 40,5 17,0
Masculin 83677 75691 286116 29,2 26,5
URBAN 545167 149340 777201 70,1 19,2
Feminin 296376 55444 382401 77,5 14,5
Masculin 248791 93896 394800 63,0 23,8
! Exclusiv elevii care provin din alte tari.
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: fnvéitiamdntul liceal la inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003;

Invatiamantul profesional §i de ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003;
Recensamantul populatiei si al locuingelor 2002, Rezultate generale: populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003.

Modul de distributie a fetelor, respectiv a baietilor pe cele doua niveluri de formare ale
invatdmantului secundar — liceu si invatdmant profesional — nu este specific ultimilor ani. Acelasi
tip de structurare, cu diferente asemanatoare pe sexe, se regaseste — conform datelor de care
dispunem — inca la jumatatea anilor '90: in anul scolar 1995/1996, spre exemplu, rata de
cuprindere a populatiei feminine in invatamantul liceal era de 57,3%, fatd de 43,7% in cazul
baietilor (pe total — 50,3%), iar in Invatamantul profesional 12,7% — fete si 23,6% — baieti (18,3%
pe ansamblul populatiei de varsta corespunzitoare™). Diferentele inregistrate intre anii la nivelul
carora s-a realizat comparatia evidentiaza, insd, cresterea ratei de participare la educatia de nivel
secundar cu aproape 7 pp. (de la 68,6% la aproape 76% pe ansamblul populatiei) si in primul rand
la invatamantul liceal (de la 50,3% la 55,4%). Evolutia se inregistreaza atat in cazul fetelor, cat si

(’f Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invétamantul liceal la inceputul anului scolar 1995-1996, CNS, 1996;
Invatamdntul profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 1995-1996, CNS, 1996; Anuarul
statistic al Romaniei 1996, CNS, 1997.
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al baietilor — cu mentinerea diferentelor semnalate pentru anul scolar 2002/2003 — si reflecta
cresterea cererii de educatie in vederea sporirii sanselor de acces pe o piatd a muncii cu cerinte de
noi competente si de un nivel mai inalt.

Aprofundarea analizei la nivelul filierelor de formare ale liceului, de aceastda data
prin compararea proportiei de elevi cuprinsi in cadrul acestora, pe sexe, permite constatarea ca
fetele opteazd 1n pondere mult mai mare pentru filiera teoreticd (peste 54%, fatd de
aproximativ 42%), spre deosebire de bdieti care se orienteazd, preponderent, spre filiera
tehnologica (51%, fatd de 39%, in cazul fetelor) — Tabel 12.

Alte deosebiri se pot observa pe medii de rezidenta, in rural, atat fetele, dar in special
baietii orientandu-se, in proportie mai ridicatd decat in mediul urban, spre filiere care ofera
posibilitatea profesionalizarii la finalizarea studiilor liceale si, ca urmare, sansa insertiei
profesionale imediate pe piata muncii. Ne referim la filiera tehnologica, precum si la cea
vocationald, spre deosebire de filiera teoretica la absolvirea careia, in general — cel putin in
prezent — nu se obtine o anumita calificare. Aceasta situatie poate fi generatd de gradul mai
accentuat de saracie a populatiei din aceste arii, fenomen ce Ingradeste posibilitatea familiei
de a investi in studii de lungd duratd ale copiilor (invatamant postliceal si superior) si care
afecteaza, in egald masura, fetele si baietii. Ponderea mult mai ridicata a populatiei scolare
masculine din mediul rural, comparativ cu cea feminind, care frecventeaza filierele
tehnologica si vocationald (peste 63%, fatd de aproximativ 50% — Tabel 12), filiere a caror
ofertd de formare presupune obtinerea unei calificdri — In special cea tehnologica — poate
semnifica si dorinta, mai accentuata In cazul acestora, de a dispune, cat mai repede, de resurse
materiale proprii, dupa insertia pe piata muncii. Aceasta situatie poate fi interpretata si dintr-o
alta perspectiva: pastrarea ,,nealteratd”, Tn mediul rural, a modelului traditional conform caruia
barbatilor le corespunde, ca ,,atribut specific de gen”, un grad mai inalt de independenta —
castigata sau revendicatd — inclusiv independenta materiala.

Spre filiera teoreticd se orienteazd, in mai mare masurd, tinerii — fete si bdieti — cu
asteptdri si nivel mai Tnalt de aspiratii, care au in vedere accesul in invatimantul tertiar si
practicarea unei profesii care sd le permitd o dezvoltare personald si profesionala superioara.
Aceasta nu exclude, bineinteles, posibilitatea accesului in invataimantul postsecundar al
absolventilor celorlalte filiere ale liceului.

Tabel 12 - Numarul si ponderea elevilor (din tara) inscrisi in invatimantul liceal, pe filiere de formare,
sexe si medii de rezidenti, in anul scolar 2002-2003

Total Filiera teoretica Filiera tehnologica Filiera vocationala
Numar % Numar % Numar % Numar %
TOTAL 736608 | 100,0 357476 | 48,6 325853 | 44,2 53279 | 7,2
Feminin 404140 | 100,0 218468 | 54,1 157404 | 38,9 28268 | 7,0
Masculin 332468 | 100,0 139008 | 41,8 168449 | 50,7 25011 7,5
RURAL 191441 | 100,0 83683 | 43,7 92723 | 48,4 15035 | 79
Feminin 107764 | 100,0 53052 | 49,2 46456 | 43,1 8256 | 7,7
Masculin 83677 | 100,0 30631 | 36,6 46267 | 55,3 6779 | 8,1
URBAN 545167 | 100,0 273793 | 50,2 233130 | 42,8 38244 | 7,0
Feminin 296376 | 100,0 165416 | 55,8 110948 | 37,4 20012 | 6,8
Masculin 248791 | 100,0 108377 | 43,6 122182 | 49,1 18232 | 7,3
! Exclusiv elevii care provin din alte tari.
Sursa: Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in Invatamantul liceal la inceputul anului scolar 2002-2003, INS,

2003.
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Daca se compara proportia fetelor, respectiv a bdietilor in cadrul fiecarei filiere de
formare, cele mai mari discrepante se Inregistreaza tot la nivelul filierei teoretice, ponderea
fetelor reprezentand, in acest caz, aproape doud treimi din totalul elevilor Inscrisi (peste 61%).
Proportiile corespunzatoare, pe medii de rezidentd, sunt similare — 60% in mediul urban si
63% 1n cel rural (Tabel 13).

Diferente importante pe sexe evidentiaza si analiza pe profiluri de formare. Cele
mai semnificative — In cazul celor cuprinse in filiera tehnologicd — se constatad la profilurile
economic si administrativ, la care ponderea fetelor atinge doud treimi din numarul total al
elevilor Inscrisi, atat pe total, cat si pe medii de rezidenta. La polul opus se situeaza profilurile
silvic si tehnic, proportiile corespunzétoare fiind de 37%, respectiv 41% (Tabel 13, Figura
18). Distributia elevilor cuprinsi in profilurile de liceu mentionate sugereaza, astfel, o anumita
polarizare, pe sexe, a profesiilor corespunzatoare acestor domenii de formare profesionala.

Figura 18 - Proportia elevilor inscrigi in liceu, filiera tehnologica, pe profiluri gi sexe,
in anul scolar 2002/2003
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Cele mai mari diferente apar insd in cazul profilurilor de formare din cadrul filierei
vocationale. Dupa cum se poate observa din datele prezentate (Tabel 13, Figura 19), in acest
caz avem de-a face cu o polarizare chiar mai accentuatd decat cea evidentiatd la nivelul
profilurilor de formare corespunzatoare filierei tehnologice, fetele orientandu-se, prioritar, n
proportii cuprinse intre 63% si peste 90%, spre profilurile muzica, arte plastice, coregrafie,
dar 1n special pedagogic. Diferentele intre cele doud medii de rezidentd, pe sexe, sunt
nesemnificative, cu exceptia profilului coregrafie, in cazul caruia deosebirile sunt substantiale
— aproape 17 pp. in favoarea mediului urban. Gradul cel mai mare de participare a baietilor se
inregistreaza la profilurile militar, sportiv si teologic, diferentele pe medii fiind, de asemenea,
nesemnificative. Este de remarcat faptul cd in ultimii ani a fost instituit accesul fetelor la
profiluri de formare destinate, pana nu demult, in exclusivitate baietilor. Ne referim la profilul
militar — In cadrul céruia, incepand din anul 2000 au fost dezvoltate noi specializari la care se
pot inscrie si fetele —, precum si la profilul teologic. In ultimul caz, cultul ortodox a permis
accesul fetelor incepand din anii 1992-1993, celelalte culte oferind aceastd posibilitate
anterior perioadei mentionate.
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Figura 19 - Proportia elevilor inscrigi in liceu, filiera vocationala, pe profiluri si sexe,
in anul scolar 2002/2003
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Tabel 13. Elevi inscrisi in invitamantul liceal, pe filiere, profiluri de formare, sexe si medii de rezidenta, in anul scolar 2002-2003

TOTAL URBAN RURAL
Filiere/Profiluri Total Feminin Masculin Total Feminin Masculin Total Feminin Masculin
Numar | Numir | % Numar % | Numar | Numar | % | Numdr | % | Numdr | Numar | % | Numdr | %
TOTAL 736608 | 404140 | 54,9 332468 | 45,1 | 545167 | 296376 | 54,4 | 248791 | 45,6 | 191441 | 107764 | 56,3 | 83677 | 43,7
A) Filiera Teoretica 357476 | 218468 | 61,1 139008 | 38,9 | 273793 | 165416 | 60,4 | 108377 | 39,6 83683 53052 | 63,4 | 30631 | 36,6
Profil teoretic 357140 | 218299 | 61,1 138841 | 38,9 | 273557 | 165295 | 60,4 | 108262 | 39,6 83583 53004 | 63,4 | 30579 | 36,6
Profil special* 336 169 | 50,3 167 | 49,7 236 121 | 51,3 115 | 48,7 100 48 | 48,0 52| 52,0
B) Filiera Tehnologica 325853 | 157404 | 48,3 168449 | 51,7 | 233130 | 110948 | 47,6 | 122182 | 52,4 92723 46456 | 50,1 | 46267 | 49,9
Profil tehnic 209723 86232 | 41,1 | 1235491 | 58,9 | 156094 62896 | 40,3 93198 | 59,7 53629 23336 | 43,5 | 30293 | 56,5
Profil agricol 17307 9395 | 54,3 7912 | 45,7 9695 5301 | 54,7 4394 | 45,3 7612 4094 | 53,8 3518 | 46,2
Profil silvic 10032 3749 | 37,4 6283 | 62,6 5171 2134 | 41,3 3037 | 58,7 4861 1615 | 33,2 3246 | 66,8
Profil agro-montan 3162 1808 | 57,2 1354 | 42,8 1871 1082 | 57,8 789 | 42,2 1291 726 | 56,2 565 | 43,8
Profil economic 71933 48352 | 67,2 23581 | 32,8 51969 34742 | 66,8 17227 | 33,2 19964 13610 | 68,2 6354 | 31,8
Profil administrativ 6097 4121 | 67,6 1976 | 32,4 4454 3004 | 67,4 1450 | 32,6 1643 1117 | 68,0 526 | 32,0
Profil veterinar 7089 3459 | 48,8 3630 | 51,2 3560 1620 | 45,5 1940 | 54,5 3529 1839 | 52,1 1690 | 47,9
Profil special* 510 288 | 56,4 222 | 43,6 316 169 | 53,5 147 | 46,5 194 119 | 61,3 75 | 38,7
C) Filiera vocationala 53279 28268 | 53,1 25011 | 46,9 38244 20012 | 52,3 18232 | 47,7 15035 8256 | 54,9 6779 | 45,1
Profil sportiv 13963 4433 | 31,7 9530 | 68,3 11629 3785 | 32,5 7844 | 67,5 2334 648 | 27,8 1686 | 72,2
Profil arte plastice 7168 4470 | 62,4 2698 | 37,6 6349 3965 | 62,5 2384 | 37,5 819 505 | 61,7 314 | 383
Profil de muzica 4924 3082 | 62,6 1842 | 37,4 4303 2679 | 62,3 1624 | 37,7 621 403 | 64,9 218 | 351
Profil de coregrafie 474 350 | 73,8 124 | 26,2 443 332 | 74,9 111 | 25,1 31 18 | 58,1 13 | 41,9
Profil pedagogic 11829 10955 | 92,6 874 7,4 6798 6325 | 93,0 473 7,0 5031 4630 | 92,0 401 8,0
Profil militar 1598 368 | 23,0 1230 | 77,0 1061 251 | 23,7 810 | 76,3 537 117 | 21,8 420 | 78,2
Profil teologic 13323 4610 | 34,6 8713 | 65,4 7661 2675 | 34,9 4986 | 65,1 5662 1935 | 34,2 3727 | 65,8
"Exclusiv elevii care provin din alte tari.
* Profil in care sunt inscrisi elevi cu diferite dizabilitati.
Sursa:  Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in Invétdmantul liceal la inceputul anului gcolar 2002/2003, INS, 2003.
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Deplasand analiza la nivelul invatamantului superior, se constatd ca distributia
studentilor, pe profiluri de formare si pe sexe, in anul universitar 2002/2003, este relativ
asemandtoare cu cea inregistratd in invatamantul liceal. Ne referim, bineinteles, la domeniile
identice sau apropiate cum sunt profilul economic si cel universitar (considerat similar cu
profilul pedagogic din cadrul liceului, dat fiind cd o parte importantd dintre absolventii
acestuia se orienteazd spre cariera didactica), In cazul cérora ponderea cea mai mare este
detinuta de populatia feminina, precum si la profilurile tehnic si agricol unde raportul, pe
sexe, se inverseaza (Tabel 14). La profilul medico - farmaceutic, populatia care domina este
tot cea feminind, detindnd doua treimi din totalul studentilor inscrisi; daca se ia In considerare
numai profilul farmaceutic, proportia corespunzdtoare este si mai mare, ajungand la 80%.

Tabel 14 - Numarul studentilor din invatamantul public si particular, pe profiluri de formare si sexe, in
anul universitar 2002-2003

. TOTAL FEMININ MASCULIN
Profiluri

Numaér % Numaér % Numaér %
Total 596297 | 100,0 324867 | 55,5 271430 | 45,5
Tehnic 130000 | 100,0 36015 | 27,7 93985 | 72,3
Agricol 22547 | 100,0 9361 | 41,5 13186 | 58,5
Economic 158185 | 100,0 98919 | 62,5 59266 | 37,5
Juridic 63456 | 100,0 33561 | 52,9 29895 | 47,1
Medico-farmaceutic 32495 | 100,0 21534 | 66,3 10961 | 33,7
Universitar 180603 | 100,0 120633 | 66,8 59970 | 33,2
Artistic 9011 | 100,0 4844 | 53,8 4167 | 46,2

Sursa: Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in fnvétamadntul liceal la inceputul anului scolar 2002/2003, INS,

2003.

Tendintele mentionate se mentin si in cazul compararii proportiilor calculate pentru
fiecare profil, din totalul studentilor inscrisi, pe sexe (Figura 20). In acest caz, distributia pe
profiluri si pe sexe a studentilor evidentiaza, implicit, modul in care cererea individuala de
educatie s-a adaptat la cerintele pietei muncii. In acest sens, se constata sciderea semnificativa
a ponderii studentilor care frecventeazd profilul tehnic si cresteri importante in cazul
profilurilor economic, universitar $i juridic.

Figura 20 - Ponderea studentilor din invatamantul public si particular,
pe profiluri de formare si sexe, in anul universitar 2002-2003
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& Evaluarea diferentelor pe sexe in ceea ce priveste cuprinderea in diferite niveluri si
filiere de formare profesionald a tinerilor din Tnvatamantul postsecundar evidentiaza,
in primd rand, gradul mai redus de participare a baietilor la educatia oferitd de
invatdmantul liceal, comparativ cu fetele, diferentd care ajunge la 14 pp. Aceastd
situatie are consecinte asupra nivelurilor de calificare obtinute, precum §i asupra gra-
dului de acces la forme superioare de educatie si formare (invatdmant postsecundar si
superior), implicit in planul dezvoltarii personale si profesionale.

& Atat la nivelul invatamantului liceal, cat si superior se constatd o anumita polarizare,
vizibila, in special, la unele domenii profesionale, in functie de criteriul gen:
populatia feminind se orienteaza, cu predilectie, spre domeniile economic, pedagogic-
universitar si medico-farmaceutic, iar cea masculind spre domeniile tehnic, agro-
silvic, militar; In cazul celorlalte domenii profesionale diferentele sunt relativ
nesemnificative. In acelasi context, trebuie mentionate noile oportunititi de formare
oferite populatiei feminine prin dezvoltarea, in cadrul unor profiluri de formare
destinate, pand nu demult, in exclusivitate bdietilor (militar §i teologic), a unor
specializari la care este liber si accesul fetelor.

& Analiza distributiei populatiei scolare, pe domenii de formare profesionala si pe sexe,
permite si o altd constatare importantd din perspectiva prezentului studiu: atat la
nivelul invatdmantului liceal, cat si superior se inregistreazd un grad ridicat de
cuprindere a populatiei feminine in profilul pedagogic, respectiv in profilul
universitar, profil al caror absolventi se orienteaza prioritar cdtre cariera didactica;
proportiile corespunzatoare sunt de peste 92% — profil pedagogic in liceu si aproape
67% — profil universitar — invatamant superior. Pe baza acestor date se poate aprecia
ca procesul de feminizare a personalului didactic — proces inregistrat, de altfel, si in
multe alte tari — va continua. La nivelul anului scolar asupra caruia s-a concentrat
analiza — 2002/2003 — personalul didactic feminin reprezenta deja 87,0% in
invatamantul primar, 68,0% 1In invatdmantul gimnazial §i aproape 63% 1In
invatamantul secundar si postliceal (vezi si Anexa).

3.7.2. Optiunile profesionale ale elevilor

Investigatia asupra optiunilor profesionale ale elevilor a avut ca premisa faptul ca
intre fete si baieti, Intre barbati si femei, existd o serie de diferente care pot fi localizate mai
ales in plan biologic si comportamental, dar trasaturile de baza, esentiale, definitorii ale celor
doud genuri sunt asemanatoare. Pornind de la aceasta premisd, ancheta realizata a incercat sa
surprinda diferentele privind optiunile profesionale ale elevilor, in functie de criteriul gen,
principalii factori de influenta si in primul rand rolul personalului didactic in cristalizarea
optiunilor, precum si reprezentarile elevilor referitoare la relatia gen — succes profesional.
Dupa cum a fost enuntat in metodologia studiului, cele mai multe dintre aspectele supuse
cercetarii, inclusiv cele referitoare la orientarea profesionald pentru cariera, au fost investigate
dintr-o dubla perspectiva: a elevului si a profesorului. Ca urmare, in cele ce urmeaza, vom
incerca sd analizdm aceste seturi de reprezentari, sd evidentiem asemandrile si deosebirile si
sd desprindem posibilele influente induse de cadrele didactice, de eventualele modele ale
acestora privind dezvoltarea profesionala a fetelor si baietilor.
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> Care sunt optiunile profesionale ale fetelor si ale baietilor si cine le influenteaza?

Chestionati asupra profesiei pe care ar dori sa o practice s-a constatat, in primul rand,
ca multi dintre elevii cuprinsi 1n lotul de investigatie — peste 30% — nu si-au cristalizat optiunile
scolare si profesionale, nu au ales Inca o anumita meserie, desi in perioada desfasurarii anchetei
frecventau clase de sfarsit de ciclu — gimnazial sau liceal — moment hotarator pentru luarea
deciziilor privind evolutia lor gcolara si profesionald viitoare. Aceasta situatie poate fi generata de
cauze multiple: deficiente in activitatea cadrelor didactice cu privire la informarea, consilierea si
orientarea carierei elevilor, lipsa personalului specializat la nivelul unitatilor de invatamant,
insuficienta dezvoltare si accesul redus la serviciile de informare, consiliere si orientare privind
cariera, implicarea insuficientd a familiei, incertitudini referitoare la sansele de insertie
profesionald pe piata muncii intr-o meserie sau alta, determinate, la randul lor, de lipsa
informatiilor in domeniu s.a. O altd explicatie a numarului mare de subiecti care nu au mentionat
0 anumitd optiune profesionald constd in faptul ca o proportie insemnata dintre elevii clasei a
VIII-a din mediul rural — peste 25% din subesantionul corespunzator acestora — nu intentioneaza
sa continue studiile. Dupa absolvirea Invatamantului obligatoriu, ei vor lucra in agricultura, dar
aceastd activitate nu constituie, in perceptia lor, o ,,meserie”.

Analiza optiunilor profesionale ale elevilor — identificate in cazul celor care au
exprimat o asemenea optiune, cel putin la nivel de intentie — evidentiazd o puternica
diferentiere, pe sexe, mai putin de 20% dintre subiecti (fete si baieti) mentionand aceleasi
meserii sau care apartin unor domenii profesionale apropiate (Tabel 15).

Tabel 15 — Optiunile profesionale ale elevilor, pe sexe

Total Fete Baieti

Profesii pentru care fetele si biietii opteaza

in proportii apropiate
Medic, stomatolog, farmacist 8,9 9,2 8,4
Arta: actor, cantdret, sculptor, pictor, muzician 3,7 3,8 3,7
Politica, diplomatie 1,7 1,6 1,9
Arhitect 1,7 1,6 1,9
Coafeza/frizer 0,7 0,5 0,9
Bucitar, ospatar 0,7 0,5 09
TOTAL 17,4 17,2 17,7

Profesii pentru care opteaza in special fetele
Invatator-profesor 9,6 11,5 6,5
Drept: avocat, judecator, procuror, notar 8,6 11,1 3,0
Economist, contabil 5,5 7,7 1,9
Ziarist, scriitor 4,1 6,7 0,0
Ghid turistic 3,1 4,9 0,0
Asistent medical 2,8 4,7 0,0
Secretara (functionar) 3,1 4,7 0,9
Educatoare 2,8 4.4 0,0
Designer vestimentar 2.4 33 0,9
Psiholog 1,7 2,7 0,0
Translator 1,7 2,7 0,0
Medic veterinar 1,0 1,6 0,0
Croitor 0,7 1,1 0,0
Stewardesa 0,3 0,5 0,0
TOTAL 47,4 67,6 13,2
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Profesii pentru care opteaza in special baietii
Informatician 10,3 3,3 22.4
Cadru militar: ofiter, subofiter, politist 10,6 8,1 15,0
Inginer 5,5 3,3 9,3
Preot 1,7 0,0 4,7
Sportiv/antrenor 1,7 0,0 4,7
Om de afaceri 1,4 0,5 2,8
Aviator 1,1 0,0 2,8
Mecanic auto/electrician auto 1,4 0,0 2.8
Marinar 0,7 0,0 1,9
Dulgher 0,3 0,0 0,9
Zugrav 0,3 0,0 0,9
Sofer 0,3 0,0 0,9
TOTAL 35,3 15,2 69,1

Dincolo de anumite distorsiuni induse de caracterul nereprezentativ al
esantionului de elevi cuprins in cercetare §i de diversitatea meseriilor indicate (situatie
care a determinat o mare imprastiere a raspunsurilor si proportii corespunzatoare reduse in
cazul celor mai multe optiuni profesionale) — elemente care sporesc coeficientul de eroare
privind unele dintre tendintele desprinse — este de semnalat, totusi, importanta polarizare,
pe sexe — mentionata si de alte studii pe aceeasi tema® — care se remarci in cazul unor
profesiuni din domeniile tehnic (inginer), informatica, militar, domenii spre care se
orienteazd in special baietii, sau cel economic, pedagogic (profesor, invatator, dar in
special educatoare) s.a. pentru care opteazd 1n primul rand fetele. Alte diferente se
constatd 1n cazul unor profesii manuale: spre deosebire de baieti care vor sd devina
dulgheri, zugravi, soferi, fetele au in vedere meserii precum croitoria. In sfarsit, se pot
identifica profesii care, prin excelentd (dupa cum se desprinde din anchetd si, in general,
asa cum realitatea o demonstreaza) ,,apartin” fetelor — asistenta medicald, secretara — sau
domenii in interiorul cdrora existd o anumitd polarizare, cum este domeniul aviatic: baietii
— aviatori; fetele — stewardese. Multe dintre aceste diferente au fost sesizate, de altfel, si
pe baza datelor statistice privind elevii si studentii care studiaza in cadrul diferitelor filiere
si profiluri de formare profesionald, prezentate la inceputul capitolului.

La o primd analiza, diferentele identificate sunt dificil de explicat, dat fiind cd o
proportie importanta din totalul subiectilor investigati — peste 65%, mai ridicata in cazul
fetelor — 69% si in mediul urban — 67,5% (Figura 21) afirma cad orice meserie poate fi
practicatd atat de fete, cat si de bdieti. De asemenea, o pondere destul de ridicata dintre
subiecti (fete si baieti), In special elevii ajunsi la varsta majoratului (cei din invatdmantul
liceal cupringi in anchetd) si elevii rezidenti in mediul urban, se autodefinesc printr-o serie
de trasaturi comune, care nu se incadreaza in sfera stereotipurilor de gen, o parte dintre
aceste trasaturi putand fi considerate ,,premise” care le-ar putea permite si unora si altora
practicarea oricdrei meserii. Asupra explicatiilor acestei situatii vom reveni insd pe
parcursul analizei.

8% Vezi si Stefanescu, D.O., Miroiu, M. (coord.), Gen si politici educationale, Bucuresti, 2001.
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Figura 21 - Proportia elevilor care apreciaza ca fetele gi baietii pot practica
aceleasi meserii, pe sexe si medii de rezidenta
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Prin continutul chestionarului utilizat in anchetd s-a solicitat elevilor §i mentionarea
principalilor factori/actori care au contribuit la cristalizarea optiunilor profesionale, la
alegerea meseriei pe care doresc sd o practice dupad absolvirea unui anumit nivel de
invdtdmant cu care intentioneaza sa-si finalizeze studiile. Proportia foarte redusa a subiectilor
investigati — aproximativ 7% (Figura 22), fara diferente semnificative in functie de criteriul
sex, mediu de rezidentd sau nivel de Invataméint — care considera cadrele didactice ca
principal factor de influentd, confirma presupozitiile enuntate mai sus cu privire la
deficientele in activitatea de informare, consiliere si orientare pentru carierd a elevilor,
desfasurata de cadrele didactice. Excluzand subiectii care declard ca ,,nu i-a sfatuit nimeni in
alegerea profesiei” — si care reprezinta aproape 50%, printre acestia regasindu-se, in special,
elevii care ,,nu stiu inca ce profesie sa aleagd” — cei mai multi afirma ca familia a avut rolul
cel mai important in formularea optiunilor profesionale, in luarea deciziilor asupra viitoarei
cariere: o treime din totalul lotului de investigatie, de asemenea fara diferente semnificative
pe sexe, mediu sau nivel de Invatamant.

Figura 22 — Factori de influenta in alegerea meseriei
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Dupa cum sustin elevii, chiar n cazurile in care cadrele didactice le-au facut anumite
recomandari cu privire la alegerea viitoarei profesii, argumentele oferite pentru sustinerea
recomandarilor sunt relativ inconsistente si nu suficient de convingatoare.

Motive invocate de cadrele didactice
pentru sustinerea profesiei recomandate
Cred ca o sa-ti placa aceastd meserie
Ai Inclinatie pentru aceasta meserie
Al capacitate buna de exprimare
Ai memorie bund
Al capacitatea de a intretine o discutie
Al perseverentd/incapatinare
Se cautd meseria respectiva
Concurenta la facultate este mica
Meseria este apreciata
Salariul va fi bun
Stiu mai bine ca voi si va vreau binele

Existd si elevi — din fericire, putine cazuri — care afirmd, de exemplu: mai mult ne-au
speriat, spundnd ca nu se stie niciodata daca profesia aleasa este cea potrivita.

Contrar afirmatiilor elevilor, majoritatea cadrelor didactice intervievate declara
ca au un rol important in consilierea si orientarea profesionala a elevilor, unele dintre ele
oferind exemple de discipline (cele pe care le predau) si teme al caror continut abordeaza
aceste aspecte sau de actiuni desfasurate — atat cu elevii, cat si cu parintii — in acest scop.

Caseta 15. Interviu cadre didactice

Da, profesorii au rol foarte mare ... si prin lectiile de la Educatie tehnologica si in
temele din cadrul Activitatilor educative...,,Ce meserie sa-mi aleg?” Am folosit pliante s.a. §i
acum multi elevi sunt la acele scoli spre care i-am orientat. Am facut si sedinte speciale
parinti cu elevi si am discutat fata in fata ce doringe ar avea ... (E.J., profesor)

Se fac mai intdi nigte teme pregdtitoare. Dupd aceea: ,,Ce stii despre profesie? Ca
cine ai vrea sa fii? Ai fi in mdsurd sa urmezi profesia pe care o doresti?” Aceste intrebari
trebuie sd-1 urmdreascd pe elev de-a lungul claselor V-VIIIL In final, profesiile sunt si dupd
rezultatele pe care le obtin. (G.]., profesor)

Mai mult decat atat, cadrele didactice care detin o specialitate in domeniu consacra,
conform propriilor declaratii, mai mult timp si utilizeaza mijloace specifice consilierii si
orientarii profesionale: la disciplina pe care o predau [psihologia] si chiar la orele de
dirigentie aplic si teste care ma ajuta sa-i indrum spre cariera care se potriveste cel mai bine
aptitudinilor §i capacitatilor pe care le au. (M.B., profesor)

Sunt si cadre didactice care considera ca activitatea de consiliere si orientare revine
exclusiv profesorilor-diriginti (da, aveam un rol cdnd eram diriginte, dar acum... daca nu
mai sunt...) sau sunt sceptice in privinta efectelor acesteia asupra elevilor (nu am un rol
foarte mare; eu le pot oferi idei, sfaturi, dar depinde de ei...). De altfel, o parte dintre
profesorii intervievati au rezerve in ceea ce priveste eficienta activitatii lor in acest domeniu
— 1n sensul de alegere efectiva a profesiei recomandate — si considera ca rolul determinant 1l
au, in ultima instanta, parintii, asa cum rezulta si din declaratiile elevilor.
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In alte cazuri — dupa cum afirma unii profesori, cu referire la familiile defavorizate
socio-economic conditiile materiale de care dispun parintii sunt cele care isi pun amprenta
asupra evolutiei profesionale a copiilor, fete sau baieti; ii orientam spre meserii dintr-astea...
dulgher, zugrav, croitor... pentru ca nu pot sa-i dea parintii la liceu, la facultate.

Daca analiza optiunilor profesionale ale elevilor a evidentiat anumite diferente in
functie de distributia pe sexe a acestora — meserii spre care se orienteaza, in special, fetele sau
altele pe care doresc sd le practice, prioritar, baietii — multe dintre cadrele didactice cuprinse
in lotul de cercetare, atunci cand li se adreseaza in mod direct intrebarea daca in orientarea
scolara si profesionala trebuie sa se tind seama de apartenenta elevilor la un anumit sex,
apreciaza cd operarea unor asemenea diferentieri ar pune in discutie tratamentul egal al
elevilor, generdnd posibile discrimindri: Nu ar trebui sa se tina cont. Important este ca
meseria sa se potriveascd cu capacitdtile §i resursele lor, cu calitatile personale, fie acestia
bdieti sau fete... ei trebuie sd fie tratati la fel (C.F., profesor). In general, aceste declaratii ale
profesorilor nu se diferentiazd pe medii de rezidenta si pe sexe. Unele cadre didactice — femei
afirma chiar, pe un ton aproape vehement: Nu trebuie facuta nici o diferenta pentru ca fetele
au aceeasi putere de munca si aceeasi inzestrare ca §i baietii. O astfel de afirmatie pare sa
provind mai curand dintr-o reactie de respingere, aproape nedisimulata, fatd de statutul
»inferior” atribuit femeii, si mai putin din convingerea ca, intr-adevar, fetele si baietii pot
practica aceleasi meserii. De altfel, subiectul revine asupra afirmatiei: totusi, anumite meserii
,grele” nu trebuie imbratisate de fete (in categoria acestor ,,meserii grele” nu erau cuprinse,
insa, numai cele care presupun o fortd fizica deosebitd). Sentimentului de frustrare privind
statutul atribuit persoanelor de sex feminin — neacceptat de intervievata — i se adauga cel care
vizeaza nevoia de protectie a fetelor, a femeii, in general.

in cazul multor cadre didactice investigate, atat femei, cat si barbati, se produce, de
altfel, aceasta revizuire a opiniilor atunci cand sunt solicitate sa raspunda daca recomanda
anumite meserii fetelor si altele baietilor, fragmentele din interviurile desfasurate,
prezentate In continuare, fiind sugestive, in acest sens.

Caseta 16. Interviu cadre didactice

Da, desigur... Profesori si baietii si fetele. Inginer... mai ales bdiefii, croitorese fetele,
tamplari, zidari, mecanici — baietii. Dar si gospodine, la munca campului, in special munci mai
ugoare — fetele, in agricultura bdietii... (V.P., profesor)

Profesor, croitor, invatator — bdiefi i fete; educatoare — fetele; politist — baietii... (C.P.,
profesor)

Au apdrut meserii noi... Noi ii tinem la curent. In domeniul calculatoarelor merg si fetele
si baietii. Dar alte profesii, de ex. pentru fete — profesoare, pentru bdieti — agricultori... sau
ospatar, sofer... (E.J., profesor)

Da. Bdietii mai ales spre discipline precum fizica, electrotehnica, iar fetele spre biologie,
romana. lar de aici meseriile potrivite. Asta pentru cei mai buni la invatatura. Ceilalti, tamplar,
mecanic, constructor, agricultor... bdietii. Fetele: croitoreasd, gospodind, munca la camp... (V.P.,
profesor)

Conform ultimei declaratii, o anumita diferentiere intre fete si baieti ar trebui sa se
producd (sau se produce, asa cum apreciaza profesorul, apreciere bazatd pe o experientd la
catedrd de peste patruzeci de ani, asa cum doreste sa mentioneze) chiar pe parcursul anilor de
studii: in perspectiva viitoarei meserii, fetele ar trebui stimulate, orientate spre anumite
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discipline, iar baietii spre altele. $i aceasta deoarece, spre exemplu, la anumite discipline sunt
mai bune cadrele didactice femei, la altele barbatii... E buna si o profesoara de matematica,
dar un barbat ... [e mult mai bun].

Unele aprecieri ale cadrelor didactice intervievate introduc sau sugereaza, cel putin, si
o altd perspectiva: aceea a independentei materiale pe care trebuie sd o aiba, in primul rand,
barbatii: Pentru bdieti, chiar daca sunt anumite profesii care li se potrivesc mai bine, ei
trebuie sa aiba in vedere, in special, posibilitatea de a gasi un loc de munca. Desigur, la
modul general, afirmatia este pertinentd, ludnd in considerare necesitatea adaptarii cererii de
educatie si formare profesionald la cerintele pietei muncii in vederea cresterii sanselor de
insertie profesionala, dar referinta este numai la barbati.

Dupa cum rezultd din interviurile realizate, atat cadrele didactice barbati, cat si femei,
indiferent de mediul de rezidentd, recomanda elevilor profesii pe care pot sa le practice, in
egald masura, fetele si baietii, dar si meserii pe care le considerd mai potrivite pentru unii sau
pentru altii, specifice unui anumit gen. Aceste recomanddri, care pornesc de la anumite
diferente specifice de gen, ajung, uneori, la reale discriminari. Meseriile spre care sunt
orientati elevii de catre cadrele didactice, grupate in cele trei categorii, conform aprecierilor
acestora, sunt prezentate In continuare.

MESERII RECOMANDATE DE CADRELE DIDACTICE

meserii recomandate fetelor Vanzatoare, coafeza, patiser, cosmeticiand, educatoare, invatatoare,
bibliotecari, asistentd medicala, secretara, contabila

meserii recomandate baietilor Tamplar, zidar, mecanic auto, strungar, electrician, zootehnist, sofer,
politist, marinar, aviator, arhitect, informatician, diplomat, politician

meserii recomandate atat Agricultor, croitor, ospatar, profesor, medic, inginer (textilist — pentru fete,
fetelor, cat si baietilor mecanic, constructor — pentru baieti)

Dupd cum se poate observa, multe dintre recomandarile profesorilor (atat cele
comune, cat si cele diferentiate pe gen) se regdsesc si in optiunile profesionale exprimate de
elevi — fete si baieti — desi doar o proportie foarte redusa dintre ei apreciaza ca la cristalizarea
optiunilor profesionale si luarea unei decizii privind cariera cadrele didactice au avut
principalul rol (reamintim ca aceastd proportie este de numai 7%). Acest dezacord intre
realitatea, cel putin aparentd (cu referire la asemanarea dintre optiunile profesionale ale
elevilor si meseriile recomandate de cadrele didactice, inclusiv diferentierile pe gen, in acest
domeniu), si reprezentarile elevilor cu privire la rolul profesorilor in orientarea profesionald se
poate explica prin dificultétile de perceptie a influentelor transmise de cadrele didactice si/sau
subevaluarea acestora, influente care, in mod concret, se regdsesc in optiunile profesionale ale
elevilor. Pe de altd parte, tindnd seama de faptul ca elevii considera ca principalul factor care
a contribuit la conturarea deciziei privind cariera este familia, se poate considera ca
diferentele constatate intre baieti si fete in ceea ce priveste optiunile profesionale sunt si
consecinta unor modele traditionale diferentiate pe gen, transmise de familie, referitoare la
aceeasi problemd — viitoarea profesie — dar si la alte aspecte. De altfel, o distinctie netd in
aceasta privintd este extrem de dificil de realizat, modelele traditionale fiind prezente atat la
parinti, cat si la cadrele didactice. Pentru cd o actiune la nivelul parintilor este mai greu de
realizat — dar nu imposibil — anumite schimbari de mentalitate si de reprezentare corecta a
diferentelor de gen trebuie sd survind in primul rdnd la personalul didactic, programele de
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formare 1n care sa fie inclusa si dimensiunea gen in educatie si in orientarea privind cariera
reprezentand principala modalitate in acest sens.

> Succesul profesional este influentat de gen?

In perioada deruldrii anchetei, pentru multi dintre elevii chestionati momentul
»confruntarii” cu piata muncii era relativ apropiat. Avand in vedere acest fapt, am incercat sa
surprindem si reprezentérile lor cu privire la sansele de insertie profesionala in functie de
criteriul gen. Referitor la acest aspect, datele cercetdrii aratd cd numai putin peste jumatate
din totalul elevilor investigati (aproximativ 55%) cred ca, in general, angajatorii nu manifesta
preferinte deosebite pentru fete sau pentru baieti (la nivelul lotului de fete, respectiv de baieti,
proportia corespunzatoare este relativ apropiatd). Ceilalti considera fie ca preferintele pentru
un gen sau altul sunt in legdturd cu specificul meseriei — 15% — fie ca, intr-adevar, piata
muncii oferd sanse mai mari unora sau altora. Interesant este insa ca atat in perceptia fetelor,
cat si in cea a baietilor — in proportii apropiate, 27%, respectiv 25% — cei favorizati sunt
baietii.

Din raspunsurile elevilor se observd, in primul rand, ca atat fetele, cat si baietii
considera cd existd meserii cu un anumit ,specific de gen”. De altfel, asa cum s-a putut
constata pe parcursul analizei, fetele continud sa aleagd trasee educationale si de formare
profesionald frecventate de acestea ,,in mod traditional” si sd se indrepte spre profesii
considerate ,,feminine”, in ciuda oportunitatilor de educatie oferite (de care acestea
beneficiaza, totusi, la nivel general, avand in vedere rata mai mare de participare la toate
nivelurile de educatie), a unei consilieri cu tendinte emancipative, si a unor anumite schimbari
intervenite la nivelul mentalitatilor, stereotipurilor sau prejudecatilor de gen care nu pot fi
totusi contestate. Totodata, transpare un grad mai redus de incredere al elevelor in ceea ce
priveste ,,indeplinirea conditiilor” solicitate de angajatori. In acest caz poate fi vorba fie de o
asa-zisa caracteristicad de gen — femeile au mai putina incredere in sine — desi ancheta noastra
nu o confirmd In mod semnificativ, fie de anumite informatii, mai mult sau mai putin
verificate si reale, cu privire la un ,,mediu mai prietenos” pe care il reprezintd piata muncii
pentru persoanele de sex masculin, fie de efectele cumulate ale acestor elemente.

In absenta unor studii sistematice pe aceasti temi, este dificil de formulat aprecieri cu
privire la eventualele tendinte discriminatorii pe piata muncii din Romania, in functie de
criteriul gen. Pe de alta parte, ludnd 1n considerare numai cativa indicatori, in acest sens, se
constatd aspecte divergente. Astfel, rata somajului in randul femeilor se mentine de multi ani
la un nivel mai scdzut decat la barbati, iar ponderea femeilor salariate in totalul populatiei
active evidentiaza o continud tendintd de apropiere cu cea a barbatilor: Tn anul 1991 aceasta
reprezenta 60,7% la femei si 73,2% la barbati, in 2000 proportiile corespunzatoare ajungand
aproape egale — 47,7%, respectiv 49,0%. In schimb, nivelul mediu al salariului femeilor este,
in mod constant, mai redus decat al barbatilor. Valoarea ultimului indicator decurge, insa, nu
din acordarea unor salarii diferentiate pe sexe pentru acelasi tip de munca prestata si aceleasi
functii ocupate, ci din faptul ca mai multe femei decat barbati au slujbe situate pe o treaptad
inferioara pe scala statutului profesiilor.

Reprezentarile elevilor care au vizat sansele de acces pe piata muncii sunt confirmate
si completate de cele privind succesul 1n cariera al fetelor si al baietilor, cu referire la profesia
pe care si-au ales-o. Am constatat, astfel, cad desi peste doud treimi din esantionul de fete
investigat opteaza pentru profesii cu asa zis ,specific feminin”, numai 25% dintre ele
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considera ca In profesia respectiva au succes in special fetele; majoritatea (63%) afirmd ca
oricine poate avea succes, indiferent de apartenenta la un anumit sex (Figura 23). In schimb,
baietii, intr-o proportie aproape dubla decat cea corespunzatoare fetelor, raspund cad in
profesiile alese de ei au succes mai ales baietii.

Figura 23 - Reprezentari ale elevilor privind persoanele cu cele mai mari
sanse de succes in meseria aleasa
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Coricine are sanse de succes, indiferent de gen

Datele prezentate intaresc ideea stereotipurilor de gen in domeniul profesiunilor. Analiza
reprezentdrilor elevilor privind succesul profesional, in functie de gen, in relatie cu optiunile
profesionale concrete ilustreazd o datd in plus existenta acestor stereotipuri. A fost evidentiat,
astfel, cd 1n cazul profesiilor practicate mai frecvent de catre femei, atat fetele, cat si baietii, In
proportii ridicate, considerd ca de mai mult succes profesional se vor bucura fetele. Este vorba, in
special, de profesii precum: educatoare (97% din totalul subiectilor considerd ca fetele au mai
mult succes in aceastd profesie), invatitor (89%), secretara (87%), asistent medical (79%),
profesor (58%), croitor (62%). In cazul altor meserii ,,asociate”, in general, sexului masculin, se
considera cd succesul profesional ,,apartine” barbatilor. Aceste profesii, impreund cu proportiile
corespunzatoare elevilor care au facut aceste aprecieri sunt urmatoarele: dulgher (100%), zugrav
(100%), mecanic auto (100%), sofer (90%), inginer (62%), informatician (65%), aviator (81%),
profesii in domeniul armatei (75%), diplomat (100%).

Distributia raspunsurilor fetelor privind succesul in cariera — dincolo de posibila
convingere cd, in mod obiectiv, oricine poate avea succes in profesiile alese de ele, permite si
alte interpretari: fetele considera ca profesiile pentru care opteaza sunt mai putin dificile si, in
consecinta, oricine poate reusi si/sau au un grad mai redus de incredere In sine comparativ cu
baietii, minimalizdnd rolul propriu in succesul personal. Este posibil, de asemenea, ca ele sa
considere a priori cd numai anumite activitati/profesii 1i se potrivesc, cd acestea sunt
conforme cu anumite trasaturi specifice genului si sunt singurele n care pot avea succes. De
altfel, unele studii au evidentiat faptul ca nu numai ,,asteptarile” unor angajatori sau ale unor
»persoane neutre” sunt mai reduse fata de femei decat fata de barbati, dar chiar si ale celor in
cauzd, desi evaludri obiective au evidentiat cd acestea au anumite calitdti superioare
persoanelor de sex masculin®.

85 Vezi si Jigau, M., Consilierea carierei, Bucuresti, Ed. Sigma, 2001.
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Optiunile profesionale ale fetelor si baietilor, ,,imaginea” pe care acestia si-o fac cu
privire la viitorul lor profesional constituie si rezultatul tipului de afiliere la un gen — model
(tata-mama) —, la care se adaugd permanentele presiuni exercitate in diferitele contexte
(inclusiv in scoald), in sensul confirmarii rolului de gen. Elevii din esantionul cercetarii
confirma in proportie destul de redusa faptul ca si-au ales un model in viata — aproximativ o
treime, fara diferente importante pe genuri. In cazul fetelor, aceste modele sunt reprezentate,
aproape in exclusivitate, de persoane de sex feminin — mama, alte persoane din familie, un
cadru didactic sau personalitati, indeosebi, din domeniul artistic; pentru baieti, modelul este
tatdl sau personalitdti de sex masculin din lumea sportului, din domeniul politic, al afacerilor
s.a. Se observa cd modelele alese de fete sau de baieti sunt diferite nu numai pe sexe, dar si ca
domenii cdrora acestea le apartin.

& Analiza optiunilor profesionale ale elevilor a evidentiat diferente semnificative intre
fete si baieti, anumite ,,stereotipuri profesionale” existente, de altfel, la nivel general:
barbatii se orienteazd, 1n special, spre ocupatii mai dinamice, care presupun
competitie, performanta, risc etc., iar femeile spre cele care au ca obiect al activitatii
comunicarea, relatiile interpersonale, rdspunsurile empatice, sprijinul, oferirea
anumitor servicii etc. Motivatia unor astfel de alegeri pe care le fac persoanele de sex
feminin rdmane 1ncd incertd: este vorba de o optiune sau este un compromis ca
raspuns la o discriminare sau o ,,presiune’ latenta, pasivé“.

& Deosebiri importante in functie de criteriul gen se remarcd nu numai in cazul
optiunilor profesionale ale elevilor — fete si baieti — dar si in ceea ce priveste
recomandarile oferite de cadrele didactice cu privire la carierd. Spre deosebire de
aceste constatdri care confirma, de altfel, ipoteza studiului, este surprinzator faptul
(care pune sub semnul Intrebarii coerenta reprezentarilor subiectilor cu privire la tema
in discutie) ca ambele categorii de subiecti investigati (elevi si profesori) declara, in
pondere ridicatd, ca dimensiunea gen nu influenteaza alegerea meseriei, respectiv
activitatea de orientare privind cariera. Dezacordul intre ,actiunile” concrete
(recomandarile cadrelor didactice privind cariera si optiunile profesionale ale
elevilor) si reprezentarile (declarate) cu privire la irelevanta genului in alegerea
profesiilor permit avansarea ipotezei ca stereotipurile de gen in acest domeniu — si nu
numai — se transmit, uneori, printr-un ,,mesaj subliminal”, pe cai subtile, In unele
cazuri chiar neintentionat, In virtutea unor modele traditionale interiorizate atat de
barbati, cat si de femei. Se poate afirma, totodata, ca profesorii — mai multi sau mai
putini, Tn masurd mai mare sau mai micd — nu realizeaza deosebirile Intre stereotipii si
realitate, Intre diferente si discriminare.

& Multe dintre meseriile considerate mai potrivite pentru fete sunt recomandate atat de
cadre didactice barbati, cat si de cele femei. Aceastd situatie ridica o serie de
intrebdri: Se poate vorbi de o relativa neincredere a cadrelor didactice (barbati) in
capacitatile fetelor de a se ridica la acelasi nivel de performantd ca si baietii in
anumite meserii (asa cum reiese din declaratiile unuia dintre intervievati)? Acest
sentiment de relativa neincredere — daca exista — este dublat si de sentimentul ca
femeile trebuie si fie protejate, ferite de un mediu ,,agresiv’? In cazul cadrelor

% Vezi si Jigau, M., Consilierea carierei, Bucuresti, Ed. Sigma, 2001.

113



PERSPECTIVE ASUPRA DIMENSIUNII DE GEN IN EDUCATIE

didactice—femei tot intentia de protejare explicd recomandarile facute fetelor pentru
profesii cu caracter mai putin creativ, care sd le mentina ,,mai mult in spatiul privat
sau in partea neagresiva a celui public”®’? Aceste recomandiri au in vedere anumite
caracteristici de naturd biologica ale persoanelor de sex feminin, care fara indoiala
exista, si care fac dificila exercitarea de catre fete a anumitor meserii? Declaratiile
profesorilor, conform cérora in orientarea privind cariera ,,nu trebuie sa se tind seama
de apartenenta elevilor la un anumit sex” reprezinta doar o incercare de disimulare a
reprezentdrilor reale, reprezentdri care apar, insd, atunci cand se solicitd
exemplificarea de meserii pe care le recomandd fetelor si baietilor? Afirmatiile
profesoarelor sunt doar o reactie la propriile frustrari? Diferentele pe sexe pe care le
fac, in ultima instantd, atat cadrele didactice femei, cat si barbati, in orientarea
profesionald a elevilor sunt rezultatul unor convingeri sau sunt consecinta unor
modele preluate mai mult sau mai putin constient, modele mentinute de o societate
care nu incurajeaza si nu stimuleaza dezbaterile publice pe aceasta tema? La multe
dintre aceste intrebari raspunsul este afirmativ, chiar daca nu 1n egald masura pentru
toate cadrele didactice sau pentru toatd populatia de femei si barbati. Si aceasta, cu
atdt mai mult cu cat faptul cd existd o permanentd s§i insistentd presiune — uneori
subtild, neintentionatd, alteori directd sau chiar agresiva — exercitatd in directia
,confirmadrii” rolului de gen nu poate fi pus la indoiald. Ca §i consecintd a acestor
presiuni, concretizate, in special, prin subestimari ale persoanelor de sex feminin,
femeile insele ajung sa se subestimeze. Important este, asadar, nu de a gasi raspunsuri
la toate intrebdrile de mai sus sau la multe altele, ci solutii, cdi, mijloace de
ameliorare pentru aspectele problematice in domeniul orientdrii profesionale care au
fost prezentate. In acest sens, avem in vedere reflectarea dimensiunii de gen la nivelul
ariei curriculare consiliere si orientare, formarea corespunzatoare, in acest scop, a
cadrelor didactice, dezvoltarea retelei Centrelor de Asistentd Psihopedagogica — in
special a centrelor interscolare si a celor la nivel de scoala — si a activitatii
consilierilor scolari.

57 Stefanescu, D.O., Miroiu, M. (coord.), Gen si politici educationale, Bucuresti, 2001.
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CONCLUZII

> Participare la educatie, niveluri si domenii de formare

Analiza participarii la educatie pe baza indicatorilor statistici privind accesul,
eficienta internd a sistemului de invdtdmant si chiar rezultatele acestuia (exceptand datele
referitoare la ansamblul populatiei, inclusiv cea adultd) reflectd faptul ca, in Romania, nu se
manifestd disparitati majore in functie de criteriul gen, cu atat mai putin un dezavantaj al
populatiei feminine de varstd scolara, la nici unul dintre nivelurile de educatie. Luand in
considerare situatia de defavorizare a femeilor sub multiple aspecte, gradul mai inalt de
participare la educatie a acestora reprezintd un factor pozitiv, chiar dacd pe piata muncii
competentele dobandite nu sunt suficient recunoscute si valorizate.

Politicile in domeniul educatiei trebuie sd aiba totusi in vedere gradul mai redus de
participare a populatiei masculine, comparativ cu cea feminina, la nivelurile de educatie
postobligatorii (invatimant liceal, postliceal si superior), o astfel de situatie avand consecinte
asupra nivelurilor de calificare obtinute, implicit in planul dezvoltarii personale si profesionale.

Un alt aspect care trebuie retinut in perspectiva unor strategii ameliorative se referd la
polarizarea manifestatd, in functie de criteriul gen, atat la nivelul invatamantului liceal, cat si
superior, polarizare vizibila, In special, in cazul unor anumite domenii profesionale: populatia
feminind se orienteaza, cu predilectie, spre domeniile economic, pedagogic/universitar si
medico-farmaceutic, iar cea masculind spre domeniile tehnic, agro-silvic, militar (in cazul
altor domenii profesionale diferentele sunt relativ nesemnificative).

Analiza optiunilor profesionale ale elevilor, identificate cu prilejul prezentei cercetari,
care a evidentiat diferente semnificative intre fete si bdieti §i anumite ,,stereotipuri
profesionale”, permite avansarea ipotezei cd polarizarea la care ne-am referit va continua. De
altfel, faptul cd recomandarile oferite de unele cadre didactice (indiferent de apartenenta la un
anumit sex) fetelor, respectiv bdietilor, cu privire la cariera, sunt relativ diferite (meserii mai
potrivite pentru unii sau pentru altii) — fapt pe care acestea nu il recunosc sau nu il
constientizeaza suficient — intaresc aceasta ipoteza. O astfel de ipoteza este valabild in masura
in care la nivelul strategiilor educationale si activitatii de informare, consiliere si orientare
privind cariera nu vor fi promovate actiuni $i masuri concrete menite sa conducd la
diminuarea diferentelor si atenuarea /eliminarea stereotipurilor de gen — ale cadrelor didactice,
ale elevilor si de ce nu, si ale parintilor — in domeniul orientarii profesionale.

> Constientizarea dimensiunii de gen in educatie

O proportie importantd a cadrelor didactice investigate nu constientizeaza suficient
relevanta dimensiunii de gen pentru procesul de educatie si, implicit, pentru disciplina pe care
o predau. Fara a opera o distinctie intre sex §i construirea culturald a genului, intre inndscut si
dobdndit, intre diferentiere si discriminare (legala, culturala, economica etc.), cadrele
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didactice sunt putin pregatite pentru a intelege factorii de influentd a procesului de
interiorizare a genului de catre elevi.

Nivelul de cunoastere a perspectivelor de gen este relativ scazut, principalele motive
indicate fiind accesul dificil la surse de informare, lipsa resurselor (didactice, de timp,
financiare) §i lipsa unor oportunitdti de formare. Aproximativ jumdtate dintre profesori
considera educatia de gen indispensabild procesului didactic, dar mai putin de o treime au
declarat cd includ dimensiunea de gen 1n activitatea didacticd curentd si au oferit detalii
privind strategiile utilizate in acest sens.

Existd un numar semnificativ de cadre didactice care manifestd atitudini de
neincredere sau de indiferenta fata de aceastd perspectiva, considerand neoportund abordarea
problematicii de gen in procesul didactic. Principalele argumente pornesc de la presupozitia
ca educatia de gen afecteaza egalitatea de sanse a elevilor si de la ideea, justificata de altfel, ca
utilizarea acestei abordari, in lipsa unor instrumente metodologice adecvate, poate avea
influente negative asupra procesului de constructie de gen la elevi.

In opinia majoritatii cadrelor didactice investigate, sistemul actual de educatie nu
valorifica suficient dimensiunea de gen. Totusi, foarte multi profesori au manifestat o
atitudine favorabila pentru familiarizarea cu abordarile specifice de gen referitoare la echitate,
echilibrarea rolurilor, parteneriat de gen. Acest fapt este valabil chiar si in cazul profesorilor
care si-au exprimat initial anumite rezerve in a aborda dimensiunea de gen in disciplina pe
care o predau. Situatia constatatd este imbucuratoare, tinand cont de numarul important de
cadre didactice din lotul investigat care nu utilizeaza in nici o circumstanta perspectiva de gen
in activitatea didactica. Observatiile la clasa aratad ca majoritatea profesorilor abordeaza rar
teme de gen si nu exploateazd situatiile cu potential educational din aceastd perspectiva.
Astfel, stereotipurile de gen nu sunt intelese si nu sunt chestionate critic de profesori, ci
actioneaza deseori ca idei preconcepute, ca prejudecati. In felul acesta, atributele de gen
asociate fetelor sau baietilor pot deveni etichetdri, cu consecinte negative nu numai asupra
dezvoltarii identitatii de gen, ci si asupra imaginii de sine a elevilor, in general.

> Trasaturi de gen promovate de cadre didactice si asumate de elevi

Din perspectiva constructiei identitare de gen, cea mai mare parte a recomandarilor pe
care cadrele didactice declard ca obignuiesc sa le formuleze elevilor tin de disciplina, maniere,
limbaj sau tinutd. in cazul fetelor, recomandarile se referd, in principal, la aspectul exterior si
la anumite roluri de gen traditional feminine; in cazul baietilor, recomandarile se refera cu
predilectie la atitudini si comportamente ale acestora. Opiniile elevilor confirma si nuanteaza
rezultatele obtinute prin interviurile cu cadrele didactice. Ei declard ca profesorii obignuiesc
frecvent sd facd recomandari asemanatoare atat fetelor, cat si baietilor (sa fie constiinciosi,
cuminti, increzatori in fortele proprii), dar le asociaza trasaturi diferite (fetele sunt
constiincioase, harnice, timide, perseverente si usor de ranit; baietii sunt curajosi, puternici,
deldsatori, obraznici, agresivi, incapatanati).

Recomandarile profesorilor reconstruiesc, in buna masura, doud moduri traditionale

de educatie specifice eficii drepturilor si eticii grijii. De asemenea, prin raportarea unui gen la
performantele ,,ideale” ale celuilalt gen, acestia pot determina consecinte negative asupra
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proceselor de interiorizare a genului de catre elevi. Educatia in ambele categorii de valori —
autoafirmare i responsabilitate activd fatd de altii — este incd slab sustinuta de eforturile
cadrelor didactice.

Trasaturile asociate de elevi unui anumit gen reproduc, in multe cazuri, modele
traditionale referitoare la feminitate sau masculinitate. Totusi, elevii nu ezitd in a mentiona,
atunci cand se autocaracterizeaza, atribute asociate, in mod traditional, celuilalt gen.

Divergentele fatd de reprezentarile de gen traditionale par sda fie mai puternice in
cazul elevilor din mediul urban si al elevilor de liceu, in vreme ce elevii din mediul rural (in
special baietii) si cei din ciclul gimnazial par sa fie influentati intr-o masurd mai mare de
acestea. Aceastd tendintd este mai usor observabild 1n cazul identificérii caracteristicilor unui
anumit gen, in general, si mai putin evidenta in cazul autoevaluarii.

In acelasi timp, analiza noastrd a aratat faptul cd elevii se distanteazi, uneori, de
caracteristicile de gen promovate de cadrele didactice in spatiul scolar. Atat fetele, cat si
baietii se definesc uneori prin trasdturi pe care profesorii nu le recomanda sau pe care le
prezinta ca neacceptabile, fie in general, fie cu referire la un anumit gen.

> Dimensiunea de gen in produsele curriculare

Analiza produselor curriculare (respectiv, a manualelor scolare) si a opiniilor actorilor
educationali privind utilizarea acestora, din perspectiva promovarii mesajelor de gen, a
condus la evidentierea unor concluzii care confirma rezultatele altor studii in domeniu. Astfel,
manualele scolare promoveazd, prin imagini si texte, mai ales personaje masculine. De
asemenea, caracteristicile si activitatile asociate genurilor corespund, in multe situatii, unor
modele traditionale de gen. In functie de activitatile desfasurate, personajele masculine sunt
mai prezente in sfera publicd, iar cele feminine sunt active mai ales 1n viata privatd. Doar o
mica parte dintre imagini prezintd situatii concrete de viatd, foarte putine abordand viata
scolara, profesionald, familiala, a cercului de prieteni etc. Lumea manualelor este sdraca in
situatii de comunicare si parteneriat de gen. De cele mai multe ori, interactiunile sunt de
cooperare, intre persoane de acelasi sex si, in ponderi mai reduse, intre persoane de sexe
diferite. Situatiile de conflict, de competitie sau de subordonare sunt specifice mai ales
personajelor masculine.

In ceea ce priveste sarcinile de invitare, este de remarcat ponderea covarsitoare a
celor de tip individual; solicitarile sporadice de rezolvare in grup a aplicatiilor elaborate pe
baza textelor lectiilor evidentiaza potentialul relativ scazut al manualelor pentru valorificarea
dimensiunii de gen in Invatare, inteleasa ca proces social. De asemenea, frecventa ridicatd a
sarcinilor de invatare de tip cognitiv-operational si a celor de tip reproductiv sugereaza o
tendintd de stimulare a conformismului, precum si un interes mai scazut pentru dezvoltarea
spiritului critic al elevului in procesul de invatare. Majoritatea sarcinilor de invatare sunt strict
cognitive si abstracte si nu fac nici un fel de referire la experiente concrete de viatd. Educatia
pentru viata privata este dramatic redusa.

Analiza opiniilor profesorilor si ale elevilor referitoare la perspectiva de gen la nivelul
produselor curriculare (programe, manuale) a completat analiza de continut a manualelor
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scolare. Cadrele didactice considera ca valorificarea perspectivei de gen In educatie reprezinta
obiectivul unui numar mai restrans de materii de studiu (in special cele din ariile curriculare
Om si societate, Limba i comunicare, Consiliere si orientare), ale caror programe si manuale
scolare pot aborda elemente de continut cu mesaj explicit de gen. Rolul potential al tuturor
disciplinelor scolare 1n realizarea educatiei de gen este sustinut in ponderi reduse. De altfel,
investigatia a ardtat cd, dacad mesajul de gen nu este unul explicit, activitatea didactica nu
valorifica continuturile din aceasta perspectiva decat in putine situatii.

Cadrele didactice nu regasesc in manualele scolare un sprijin suficient pentru
valorificarea temelor din perspectiva de gen. Astfel, opiniile unora dintre cadrele didactice — prin
texte si imagini, unele manuale promoveaza diferentierea traditionald a rolurilor si a relatiilor de
gen si accentueazd stereotipiile de gen — sustin concluziile analizei de continut a manualelor
scolare. Referindu-se la temele programelor si manualelor scolare purtitoare de mesaje de gen,
elevii si profesorii declara ca scoala contribuie mai ales la pregatirea pentru profesie si valorifica
insuficient unele aspecte referitoare la relationarea si la parteneriatul de gen.

> Dimensiunea de gen in curriculum-ul implementat

Analiza diferitelor aspecte care tin de curriculum-ul implementat — organizarea
spatiului de nvatare, strategiile de predare-invétare utilizate, aspecte ale evaludrii rezultatelor
scolare — a condus la concluzia cd genul este un aspect insuficient valorificat la nivelul
activitatii didactice.

Spatiile din interiorul scolii nu introduc in sine discrimindri pe criteriul gen. Cu toate
acestea, modul in care spatiile sunt utilizate nu face dovada promovarii unor valori care sa
contribuie la constientizarea si valorizarea dimensiunii de gen si oferd insuficiente contexte
pentru exersarea rolurilor sociale, implicit a rolurilor de gen. Lipsa unor spatii adecvate de
exprimare, cunoastere si educare a intereselor si aptitudinilor individuale (cercuri, cluburi, sali
de sport dotate corespunzitor etc.), precum si inexistenta unor spatii de exersare libera a
comportamentelor democratice (de exemplu, o sala de consiliu a elevilor) creeazd premise
pentru perpetuarea tendintei de ignorare a diferentelor n educatie, implicit a celor de gen.

Cele mai multe scoli vizitate au un mediu vizual sarac, impersonal si anacronic. Acest
mediu este mai degraba unul neutru din perspectiva de gen; cel mai probabil cd mediul
imagistic nu avantajeaza elevii mai sensibili la aspectele estetice din mediul inconjurdtor, fie
acestia fete sau baieti. Modalitatile si mijloacele de prezentare a mesajelor vizuale sunt cu
mult mai sarace decat cele utilizate in afara scolii; ca urmare, este de asteptat ca scoala sa
piarda in batélia cu alte medii transmitatoare de mesaje diverse, implicit de mesaje referitoare
la gen (televizorul, locurile publice de intdlnire a tinerilor, Internet-ul etc.).

Se pastreaza incd in scoald preferinta pentru simboluri de putere si de prestigiu social
de tip masculin (tablouri cu scriitori, lideri, istorici barbati) si academic (scheme, grafice,
formule etc.), care au potential de promovare a unor discrimindri de gen, dat fiind
dezechilibrul intre caracterul preponderent instrumental si cel mai putin expresiv al acestora;
0 asemenea situatie ar putea sd avantajeze mai mult pe baieti decat pe fete.

Pozitionarea elevilor in spatiul clasei vorbeste incd de un model traditional al
procesului de invatdmant, in care interactiunile sociale dintre elevi — fete sau baieti — nu sunt
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suficient stimulate. Tendintele spontane de grupare a elevilor dupa criteriul gen sunt uneori
moderate de cadrele didactice pe baza unor considerente care au in subsidiar stereotipii de
gen. Cu toate acestea, cele mai multe cadre didactice nu considera pozitionarea in banci ca
fiind relevanta din perspectiva de gen.

Tipurile de modele si strategii utilizate In procesul didactic sunt preponderent
traditionale, bazate pe metode expozitive, centrate pe activitatea profesorului. Desi nu
introduc discriminari explicite de gen, astfel de modele didactice nu stimuleaza interactiunile
sociale dintre elevi si nu promoveaza o atitudine activa si critica asupra influentelor pe care le
suportd elevii in dezvoltarea lor psiho-individuala. Implicit, situatiile de invatare care
presupun procese de interiorizare a genului sunt ignorate si nevalorificate in spiritul
parteneriatului si participarii active a fetelor si baietilor.

Distanta dintre situatiile de invatare din scoald si cele din viata reald a elevilor este
incd semnificativa, avand astfel efecte negative in planul exersarii competentelor dobandite in
scoald. Modelele de succes social, profesional sau intelectual utilizate in cadrul lectiilor sunt
preponderent masculine, scoala promovand inca in mod implicit o serie de stereotipii de gen.
Cele mai multe continuturi, desi ar putea avea potential de valorificare a dimensiunii de gen,
nu sunt abordate decat foarte rar dintr-o astfel de perspectiva.

La nivelul activitatii de evaluare, cadrele didactice si elevii considera ca nu exista o
relatie directd intre apartenenta elevilor la un anumit sex si calitatea rezultatelor scolare.
Totusi, se afirma ca genul poate fi un factor de influenta asupra rezultatelor scolare. Aceasta
afirmatie este sustinutd, pe de o parte, prin argumentul ca efortul de invatare, aptitudinile
pentru un anume domeniu de cunoastere (respectiv, pentru o anume disciplind scolard),
motivatia invatarii sunt diferite de la un gen la altul. Prin urmare, se apreciazd cad aceste
aspecte pot determina rezultate scolare diferite pe sexe, atat la evaluarile de parcurs, cat si la
examindrile finale. Opiniile actorilor educationali nu au putut fi insa verificate prin raportarea
la date statistice concrete, referitoare la distributia rezultatelor scolare pe sexe, deoarece
acestea nu sunt disponibile la nivel national.

Pe de alta parte, se apreciazd cd in evaluarea gcolard exista situatii de avantajare sau
de dezavantajare dupa criteriul gen. In multe situatii, profesorii si elevii apreciazi ci fetele
obtin rezultate scolare mai bune decat baietii, atat pentru cd sunt mai constiincioase si invata
mai mult, cat si pentru ca sunt avantajate In notare, comparativ cu celdlalt gen. Se poate vorbi,
asadar, de un anume efect de gen in evaluarea rezultatelor scolare. (In acest context al
analizei, se poate mentiona faptul ca existd un contrast evident intre scoald ca mediu mai
confortabil-feminin §i viata de dupa incheierea parcursului scolar, in care mediul devine
confortabil-masculin.)

> Relatia profesor-elevi, elevi-elevi, grupul de prieteni
Investigatiile realizate au evidentiat faptul ca anumite influente de gen se manifesta si
in relatia profesor-elevi. Aceste influente — in general, neintentionate, neconstientizate — sunt

consecinta stereotipurilor de gen ale profesorilor, stereotipuri transmise, uneori, si elevilor.
Prejudecitile de gen si comportamentul diferentiat manifestat de catre unele cadre didactice
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fata de fete sau fata de baieti stimuleaza competitia Intre acestia si frineaza dezvoltarea unor
relatii de cooperare si parteneriat intre elevii apartinand celor doua sexe.

La nivelul relatiilor dintre elevi-elevi si din grupul de prieteni — pe langa un anumit
specific al acestora conferit de perioada de evolutie psihoindividuala pe care o traverseaza
subiectii investigati — se observa, cel putin la o parte dintre ei, si prezenta prejudecatilor de
gen induse de scoald, de familie, de mediul social larg, conform carora fetelor si baietilor le
sunt asociate caracteristici si roluri diferite.
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RECOMANDARI

Investigatia de fatd a evidentiat o serie de probleme si puncte critice privind
problematica de gen, care se manifesta la nivelul diferitelor componente ale sistemului de
educatie. Pornind de la analiza acestora, propunem in continuare un set de recomandari care
vin in sprijinul promovarii si valorificarii dimensiunii de gen in educatie. Intentia autorilor nu
a fost aceea de a elabora o strategie comprehensiva (niveluri de actiuni, actori implicati,
orizonturi de timp etc.), ci doar de a oferi repere pentru un astfel de exercitiu, pe care il
consideram de altfel necesar.

> Participare la educatie, niveluri si domenii de formare

Principalele probleme

Gradul mai redus de participare a populatiei masculine, comparativ cu cea
feminind, la nivelurile de educatie postobligatorii (Invatamant liceal, postliceal
si superior)

Procesul de ,,feminizare”, respectiv ,,masculinizare” a unor trasee profesionale,
proces vizibil atat la nivelul invatamantului secundar, cat si superior

Deficiente in activitatea unor cadre didactice referitoare la consilierea si
orientarea privind cariera, manifestate prin transmiterea si Intdrirea anumitor
,stereotipuri profesionale”

Capacitatea institutionalda limitatd a serviciilor de informare, consiliere si
orientare privind cariera si accesul redus la astfel de servicii, 1n special in cazul
elevilor din mediul rural

Recomandari

privind cresterea participarii la educatie:

- Stimularea participdrii populatiei masculine la educatia de nivel post-
secundar si tertiar, prin masuri de constientizare a importantei educatiei si
obtinerii unor niveluri Tnalte de calificare n planul dezvoltérii personale si
profesionale

- Reducerea proportiei/eliminarea fenomenului privind munca la copii, implicit
a celui de abandon si nescolarizare, fenomene mai frecvente in cazul baietilor,
prin masuri de protectie sociald a familiilor defavorizate din randul carora
provin copiii care muncesc inainte de implinirea varstei legale

- Stimularea, prin politici tip actiune afirmativa, a participdrii copiilor si
tinerilor romi, in general, si a fetelor rome, in special, la toate nivelurile de
educatie si formare

e A .

privind eliminarea tratamentelor discriminatorii in orientarea profesionala
si reducerea fenomenului de ,,genizare” a unor domenii profesionale:

- Reflectarea dimensiunii de gen la nivelul ariei curriculare ,,Consiliere si
orientare”
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Revizuirea programelor si manualelor unor discipline si desfasurarea de
activitdti menite sd conducd la dezvoltarea abilitdtilor tehnico-manuale,
urmarindu-se eliminarea segregarii de gen in cadrul acestora

Dezvoltarea retelei Centrelor de Asistentd Psihopedagogica — in special a
centrelor interscolare si a celor la nivel de scoald — si a activitatii
consilierilor gcolari

Includerea, in cadrul programelor de pregatire initiald si continud a cadrelor
didactice, a unui modul de formare pe tema ,,gen si educatie” care sa permita
inclusiv ameliorarea activitatii de informare, consiliere si orientare privind
cariera. Aceastd ameliorare — care presupune eliminarea prejudecdtilor de
gen, a ,stereotipurilor profesionale”, prezente la unele dintre cadrele
didactice, si realizarea unei orientari care sd ia in considerare deprinderile,
aptitudinile si capacitatile elevilor, independent de genul acestora — poate
avea o serie de consecinte pozitive concretizate in echilibrarea distributiei, pe
genuri, a participantilor la educatia oferitd de diferitele filiere si domenii de
formare, incetinirea/stagnarea procesului de ,,feminizare/masculinizare” a
unor profesii §.a.

Implicarea cadrelor didactice in deconstructia stereotipurilor de gen ale
parintilor manifestate 1n orientarea profesionald a copiilor

In scopul eliminarii stereotipurilor de gen in orientarea profesionald, specialistii n
consiliere si orientare, precum si cadrele didactice, date fiind atributiile pe care le au 1n acest

domeniu, trebuie ca in activitatea pe care o desfisoard si urmireasca’:

8

promovarea permanentd a unei consilieri a carierei neutre sub aspectul
genului elevilor;

informarea elevilor cu privire la asemanarile si diferentele de gen;
evidentierea calitatilor, a performantelor si trasaturilor de personalitate
specifice si valorizate social;

identificarea barierelor reale, precum si a stereotipurilor personale sau ale
celorlalti cu privire la exercitarea unei anumite profesii;

acordarea de sprijin in depasirea obstacolelor personale, familiale, sociale
care stau 1n calea realizarii profesionale;

incurajarea fetelor/bdietilor in vederea dezvoltarii planului cu privire la
carierd ca raspuns la o nevoie internd de autorealizare si nu prin
»supunerea” fatd de anumite presiuni externe sau prin conformarea la
cerintele altora;

demonstrarea faptului ca nu toate trasaturile ,tipic masculine” (agresivi-
tatea, forta, dominanta), conform modelului traditional, trebuie apreciate si
,recompensate”, iar cele ,tipic feminine” (sensibilitatea, flexibilitatea)
depreciate;

valorizarea, in cazul fiecarui elev consiliat, atat a trasaturilor specifice de
gen, cat si a caracteristicilor pozitive care ,,apartin” celuilalt gen;
exemplificarea cu trasee de educatie, formare profesionald si reusitd in
carierd, cu modele de autonomie si independentd corespunzatoare atat
barbatilor, cat si femeilor.

8 Vezi si Jigau, M., Consilierea carierei, Bucuresti, Ed. Sigma, 2001.
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Constientizarea dimensiunii de gen in educatie

Principalele probleme

Neincredere sau indiferentd fata de abordarea dimensiunii de gen in procesul
didactic, mai ales in cadrul anumitor discipline (ca relevanta/beneficii,
oportunitate)

Insuficienta informare a cadrelor didactice privind distinctii fundamentale pentru
educatia de gen (de exemplu, intre sex/gen, innascut/dobdndit); asocierea curentd a
tratarii diferentiate de gen ca forma de discriminare in educatie

Numarul scazut de profesori care valorifici dimensiunea de gen in practica
educationald curentd §i care analizeaza critic stereotipurile de gen in procesul
didactic

Cazuri frecvente de transformare a atributelor de gen, asociate fetelor sau
baietilor, in etichetari, cu consecinte negative asupra dezvoltarii imaginii de
sine a elevilor, inclusiv asupra identitatii de gen

Lipsa oportunitatilor de informare si formare a cadrelor didactice, referitoare la
educatia de gen

Recomandari

privind familiarizarea cadrelor didactice cu problematica de gen, in

general, si cu relevanta acesteia pentru educatie:

- Organizarea unor campanii de informare in randul cadrelor didactice, pe
teme relevante pentru educatia de gen (seminarii, articole in presa de
specialitate, ateliere de lucru)

- Elaborarea unor resurse informative (traduceri, sinteze, ghiduri, manuale
de bune practici etc.), adresate cadrelor didactice, privind perspectivele de
gen atat la nivel general, cat si pentru anumite discipline, teme de studiu

- Facilitarea accesului la sursele de informare prin diversificarea moda-
litatilor de diseminare (publicatii on-line, in format electronic etc.)

- Organizarea unor module de formare (initiald si continud) a cadrelor
didactice, centrate pe aspecte teoretice si practice ale educatiei de gen
(cursuri, comisii metodice, schimburi de experienta, lectii deschise etc.)

- Stimularea participarii scolilor la programe regionale, nationale si inter-
nationale, care urmaresc obiective relevante pentru abordarea de gen in
spatiul scolar (promovarea egalitatii de sanse, combaterea discrimindrilor de
gen, dezvoltarea relatiilor interpersonale de gen, a parteneriatului de gen)

privind constientizarea factorilor de decizie (manageri scolari, inspectori

scolari etc.) asupra relevantei perspectivelor de gen in educatie si impli-

carea acestora in promovarea unor strategii ameliorative:

- Popularizarea exemplelor de bune practici pe tema genului In educatie
(proiecte, oferte de discipline optionale etc.) Intre scoli, la nivel local,
judetean si national

- Includerea, in planul de dezvoltare institutionald a scolilor, a unor proiecte
dedicate problematicii de gen
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- Includerea, in regulamentele de organizare si functionare a scolilor, a unor
aspecte referitoare la problematica de gen

- Includerea, 1n activitdtile de inspectie scolara, a unor aspecte referitoare la
valorificarea perspectivelor de gen in activitatea didactica

- Organizarea unor retele de expertiza la diferite niveluri (scoald, inspecto-
rat, minister etc), cu urmatoarele roluri: monitorizarea procesului de
includere a politicii echitatii de gen in educatie (pentru diferite niveluri);
asistarea cadrelor didactice in identificarea si combaterea prejudecatilor de
gen formulate sau activate in spatiul scolar; dezvoltarea unor programe de
sustinere si promovare a egalitdtii de sanse in educatie

- Stimularea activitatii de cercetare si analizd sistematicd pe tema dimen-
siunii de gen 1n educatie (obstacole 1n realizarea educatiei de gen, tipuri de
stereotipii si discriminari de gen promovate in spatiul scolii, determinanti
scolari si extragcolari, modalitdti concrete de valorificare a genului in
scoala etc.)

- Colectarea de date statistice diferentiate pe sexe privind rezultatele scolare
ale elevilor pe parcursul anului scolar si la examenele finale

> Dimensiunea de gen in produsele curriculare

Principalele probleme

Insuficienta valorificare a dimensiunii de gen la nivelul produselor curriculare
(programe scolare, manuale scolare, materiale auxiliare) in sensul promovarii
echitdtii, parteneriatului si emanciparii de gen

Inducerea unor discriminari §i stereotipii de gen prin intermediul manualelor
scolare, prin texte si imagini: o lume preponderent masculind, modele tra-
ditionale de gen etc.

Ignorarea dimensiunii de gen in construirea sarcinilor de invatare din manualele
scolare

Nivelul redus de constientizare a rolului potential al tuturor disciplinelor in
realizarea educatiei de gen si a importantei acestui tip de educatie la toate
nivelurile de scolarizare

Recomandari

Introducerea, in programele scolare, a unor unitati de continut cu mesaj explicit
de gen, sustinute de obiective/competente, exemple de activitati de invatare si
sugestii metodologice corespunzdtoare, care sa orienteze cadrul didactic in
derularea activitatii didactice in perspectiva promovarii echitatii de gen
Introducerea, in grilele de evaluare a manualelor scolare, a unor aspecte referi-
toare la perspectiva de gen (prezenta/absenta stereotipiilor si a discriminarilor
de gen, modalitati de valorificare educationald a perspectivei de gen,
reprezentarea echilibratd pe genuri la nivelul imaginilor si textelor selectate,
varietatea sarcinilor de invatare din perspectiva de gen etc.)

Elaborarea unor materiale auxiliare (ghiduri, indrumatoare, metodici etc.)
referitoare la valorificarea perspectivei de gen la toate materiile de studiu, nu
numai prin continuturi specifice, cat mai ales prin abordari metodologice de
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utilizare a experientei de viata a fetelor si baietilor, de identificare si de
constructie a stereotipiilor si a discrimindrilor de gen, de promovare a
cooperarii si a parteneriatului de gen

Elaborarea unor programe scolare pentru discipline optionale, referitoare la
diferite aspecte ce tin de perspectiva de gen, care sd raspundad interesului
elevilor in diferite etape de dezvoltare a acestora (de exemplu: educatie pentru
sdnatate, educatie sexuald, educatie pentru familie, stadialitatea procesului de
constructie a genului, parteneriat de gen, modele de succes feminine si
masculine etc.)

Organizarea unor sesiuni de formare pentru autorii de manuale scolare si pentru
evaluatorii acestora, centrate pe modalitatile concrete de valorificare a
dimensiunii de gen in educatie

Dimensiunea de gen in curriculum-ul implementat

Principalele probleme

Slaba dezvoltare a infrastructurii scolilor, concomitent cu utilizarea inadecvata
si uneori discriminativd a unor spatii scolare care nu Incurajeazd libera
exprimare a personalitdtii elevilor si nu stimuleaza comportamentul democratic
in scoala

Mediul vizual sarac, impersonal §i anacronic, care diminueazad relevanta si
competitivitatea stimulilor vizuali si a mesajelor promovate de scoald, in raport
cu alte medii sociale; preponderenta stimulilor vizuali care contin simboluri de
putere si prestigiu social de tip masculin in spatiul scolar

Utilizarea, in practica educationald, a unor strategii didactice de tip traditional,
centrate pe profesor, care diminueazd diversitatea interactiunilor sociale dintre
elevi si nu promoveaza atitudini active si critice fatd de mesajele relevante din
perspectiva de gen; utilizarea insuficientd a metodelor bazate pe cooperare si pe
lucrul in grup

Insuficienta valorificare a experientei de viata a elevilor in procesul de invétare
Ignorarea sau constientizarea insuficienta, de catre cadrele didactice, a efectelor
de gen 1n evaluarea scolara

Recomandari

Dezvoltarea unor politici privind mediul fizic scolar, care sd conduca la
imbunatdtirea infrastructurii scolilor in scopul facilitarii accesului nondiscriminativ
la spatii de comunicare informala si extracurriculard a elevilor:

- Diversificarea stilului arhitectural al scolilor care urmeaza a fi construite si
reamenajarea celor mai vechi, in spiritul credrii unei atmosfere familiare si
prietenoase pentru elevi

- Promovarea personalizarii si credrii unei imagini identitare a fiecarei scoli,
cu participarea activa a elevilor si parintilor in activitati de acest tip

- Echilibrarea pe criteriul gen a ponderii stimulilor vizuali in spatiul scolar

- Proiectarea unor programe de modernizare a mijloacelor didactice, care sa
ia 1n calcul criterii de gen in design-ul acestora
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- Introducerea unor indicatori referitori la perspectiva de gen in elaborarea
si evaluarea materialelor didactice si a normelor de organizare si utilizare
a spatiului scolar

Programe de formare a cadrelor didactice pe teme privind dimensiunea de
gen in curriculum-ul implementat:

- Relevanta de gen a metodologiilor didactice
- Strategii de evitare a discrimindrilor de gen in educatie

- Modalitati concrete de valorificare a dimensiunii de gen in procesul
didactic

- Distorsiuni de gen in evaluarea elevilor
- Dezvoltarea unui mediu de invatare constructiv

- Metode bazate pe cooperare si parteneriat de gen si lucrul in grupuri mixte
etc.

> Relatia profesor-elevi, elevi-elevi, grupul de prieteni

Principalele probleme

Manifestarea anumitor influente de gen atat in relatia profesor-elevi, cat si in
relatiile dintre elevi sau in grupul de prieteni, influente care reflectd prezenta
stereotipurilor si prejudecatilor de gen la ambele categorii de subiecti investigati
— cadre didactice si elevi — sau cel putin la o parte dintre acestia

Recomandari

Introducerea unor modificari la nivelul curriculum-ului, precum si includerea in
cadrul programelor de pregatire continua a cadrelor didactice a unui modul de
formare pe tema ,,gen si educatie” care sa cuprindd inclusiv aspecte referitoare
la metodele didactice utilizate, constituie premise pentru ameliorarea relatiilor
dintre profesor-elevi si a celor dintre elevi, pentru stimularea cooperarii si
dezvoltarii unui real parteneriat intre fete si baieti si, ulterior, intre femei si
barbati, atat in viata privata, cat si in spatiul public.
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Perspective asupra valorificarii genului in practica educativia®

Cum ar trebui sa se comporte profesorii care constientizeaza problematica de gen?

e stimularea dialogurilor despre gen in cadrul lectiilor, cu accent pe promovarea echitatii si
parteneriatului de gen

e implicarea activa a elevilor in procesul de invitare cu accent pe interesele i experienta anterioard a
elevilor: ce vor sa invete, ce ar vrea sa citeascd, la ce viseaza, despre ce vorbesc etc.

e realizarea unei legaturi intre mediul de invatare din scoald si mediul obisnuit in care trdiesc in afara
el

e diversificarea surselor de invitare, recomandarea de bibliografie sau alte surse care sd cuprinda
perspective diverse: femei si barbati, minoritati etnice, religioase, perioade istorice diferite

e  organizarea unor cercuri sau activitati voluntare, care sa ofere elevilor sansa de a exercita activitati
traditional asociate atdt genului feminin, cét si celui masculin

e diversificarea ofertei educationale prin activitati nonformale si informale care sa valorifice diversele
aptitudini speciale, talente ale copiilor, indiferent de apartenenta acestora la un sex sau la altul

e stimularea discutiilor critice asupra mesajelor mass-media (reclame, articole, imagini promovate),
inclusiv a celor cu referire la problematica de gen (sexism, misoginism etc.)

e dezvoltarea unei politici de evitare a conflictelor intre fete, Intre baieti, Intre fete si baieti

e  evaluarea limbajului intre elevi; utilizarea unui limbaj de tip gender inclusive, evitarea limbajului
care introduce prejudecati de gen (biased language)

e stimularea atitudinii critice a elevilor in analiza mesajelor ascunse ale textelor, inclusiv a celor
referitoare la gen

e stimularea elevilor pentru a participa la amenajarea mediului vizual al clasei si al scolii cu imagini
echilibrate pe sexe, privind activitatile derulate In procesul didactic

e recomandarea catre colegi si parinti a unor surse bibliografice privind problematica de gen in
educatie

e  organizarea unor activitati cu parintii, centrate pe diferite aspecte privind problematica de gen

Ce inseamna strategii didactice care ofera oportunititi egale de invatare pentru ambele genuri?
e aoferi tuturor elevilor o cantitate egald de atentie, incurajare i consideratie

e autiliza criterii comune in evaluare
e  acrea asteptari egale pentru fete si baieti in ceea ce priveste succesul activitatii de invatare
e apromova o educatie androgina

e a alege metodele didactice care sa ia in considerare aptitudinile, nevoile, interesele individuale si
genul elevilor

Ce inseamna invitare prin cooperare si cum poate fi stimulat parteneriatul de gen?

e impartirea responsabilitatilor, a resurselor si a efortului catre scopuri si obiective comune

e  crearea unu--i mediu favorabil astfel incat fiecare elev sa se simta in siguranta, liber de a-si exprima
propriile opinii si valori

e fiecare elev trebuie sd experimenteze sarcini si roluri cat mai variate, evitdnd separarea rolului in
raport de gen

% Preluate si adaptate dupd Explore ideas. Articles, opinions, and research about teaching and learning, Unicef — Teacher
Talking, http://www.unicef.org/teachers/teacher/learn.htm.
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Cum recunoastem un mediu de invitare constructiv?

se acorda timp pentru dezvoltarea coeziunii de grup si a competentelor de comunicare

se utilizeaza strategii de Invatare prin cooperare

se promoveaza respectarea si valorificarea diferentelor dintre elevi, precum si recunoasterea
calitatilor grupului

se ascultd activ, se comunica sincer si deschis

se utilizeaza conflictele ca situatie de invétare, incurajand atitudinile de cooperare, mai degraba
decat cele de evitare a acestora

se evalueaza permanent competentele grupului si se stabilesc obiective comune

se accepta faptul ca a gresi face parte din a invata

se Incurajeazd ideea ca schimbarile sunt dificile, dar nu imposibile, si uneori necesare
se celebreaza succesele

se evita aprecierile negative
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1. DATE LA NIVEL NATIONAL

INDICATORI DE BAZA TOTAL FEMININ MASCULIN SURSA + ANUL

Populatia (in mii) 21680,9 11112,2 10568,7 | Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale:
populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

Populatia sub 18 ani (in mii) 48474 2366,8 2480,6 | Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale:
populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

Populatia sub 5 ani (in mii) 1099,8 5352 564,6 | Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale:
populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

Speranta de viata la nastere (ani) — 2000-2002 71,2 74,9 67,6 | Analize demografice; situatia demografica a Roméniei in anul 2002,
INS, 2003

% populatie in mediul urban 52,7 53,5 52,0 | Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale:
populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

Produsul intern brut (PIB) pe locuitor la paritatea 5553 4706 6398 | Raportul national al dezvoltérii umane, Romania 2001-2002, PNUD

puterii de cumparare (DUS) — Romania, 2002

Ponderea veniturilor medii ale femeilor fata de 82,3 | Raportul national al dezvoltarii umane, Romania 2001-2002, PNUD

veniturile medii salariale din sectorul neagricol — Romania, 2002

Alti indicatori Sursa + Anul

Indicele dezvoltirii umane 0.765 RapOI't}:ll paponal al dezvoltarii umane, Romania 2001-2002, PNUD
— Romania, 2002

Indicele participdrii femeilor la viata sociala 0,460 RaportlAll paponal al dezvoltarii umane, Romania 2001-2002, PNUD

’ — Romaénia, 2002
Rata mortalitatii la grupa de varsta 0-4 ani (la 1000 locuitori) 4,0 ﬁ\?g higodsemograﬁce; situatia demograficd a Romaniei in anul 2002,
Rata mortalitatii copiilor sub 5 ani la 1000 copii ndscuti vii 222 Raportul national al dezvoltarii umane, Roménia 2001-2002, PNUD

— Romania, 2002
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2. DATE PRIVIND PARTICIPAREA LA EDUCATIE

INVATAMANTUL PRESCOLAR TOTAL % | FEMININ % | MASCULIN % DIFERENOIA SURSA + ANUL
PE SEXE %

AGravd]lﬂ (%e cuprindere in 711 72,0 70.2 1.8 Invatamantul prescolar in anul scolar 2002-2003, INS, 2003.

invatamantul prescolar

Procentul elevilor intrati pentru Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in Invatamantul

prima data in clasa I care au 85,1 86,2 84,0 2,2 | primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003, INS,

frecventat invatamantul prescolar 2003.

INVATAMANTUL PRIMAR TOTAL % | FEMININ % | MASCULIN % DIFERENEA SURSA + ANUL
PE SEXE %

Rata bruta de cuprindere 102,4 101,3 103,5 2,2 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invatimantul primar si gimnazial
la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invatamantul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata neta de cuprindere 92,0 91,6 92,4 0,8 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul primar si gimnazial
la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invé;éméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata netd de cuprindere (RURAL) 89,9 89,3 90,6 1,3 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invégéméntul primar si gimnazial
la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invatamantul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata neta de cuprindere (URBAN) 94,4 94,2 94,5 0,3 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul

populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul primar si gimnazial
la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invégéméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003
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Rata abandonului scolar 1,0 0,9 1,0 0,1 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar si gimnazial la sfargitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata abandonului scolar (RURAL) 0,8 0,7 0,9 0,2 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului gscolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata abandonului scolar (URBAN) 1,2 1,1 1,2 0,1 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar §i gimnazial la sfargitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2002;
Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2002

Abandonul gcolar pe cohorta 8,4 7,5 9,3 1,8 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul

(inclusiv cazurile de migratie si primar §i gimnazial la inceputul anului scolar 1998-1999, NIS,

deces) 1999; invatamantul primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar
2001-2002, INS, 2002

Abandonul scolar pe cohorta 9,6 8,5 10,6 2,1 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul

(inclusiv cazurile de migratie si primar si gimnazial la inceputul anului scolar 1998-1999, NIS,

deces) (RURAL) 1999; Invatamantul primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar
2001-2002, INS, 2002

Abandonul scolar pe cohorta 7,2 6,4 7,9 1,5 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invitamantul

(inclusiv cazurile de migratie si primar si gimnazial la inceputul anului scolar 1998-1999, NIS,

deces) (URBAN) 1999; Invatamantul primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar
2001-2002, INS, 2002

Rata repetentiei 33 2,6 4,0 1,4 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invitamantul
primar §i gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata repetentiei (RURAL) 4,6 3,6 5,5 1,9 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar §i gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata repetentiei (URBAN) 2,0 1,5 2,4 0,9 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul

Primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatamantul special primar si gimnazial la Inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003
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INVATAMANTUL GIMNAZIAL

TOTAL %

FEMININ %

MASCULIN %

DIFERENTA
PE SEXE %

SURSA + ANUL

Rata bruta de cuprindere

91,9

91,4

92,3

0,9

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invé;éméntul primar si gimnazial
la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invé;éméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata netd de cuprindere

84,6

85,0

84,3

0,7

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invatimantul primar si gimnazial
la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invé;éméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata netd de cuprindere (RURAL)

78,7

79,0

78,5

0,5

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invatimantul primar si gimnazial
la Inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invé;éméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata neta de cuprindere (URBAN)

89,7

90,2

89,3

0,9

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invatimantul primar si gimnazial
la Inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invé;éméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata abandonului scolar

1,4

12

1,6

0,4

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata abandonului scolar (RURAL)

12

12

1,2

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS,
2003; Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul
anului scolar 2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002,
INS, 2003
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Rata abandonului scolar (URBAN)

1,5

12

1,8

0,6

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS,
2002; Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul
anului scolar 2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002,
INS, 2002

Abandonul gcolar pe cohorta
(inclusiv cazurile de migratie si
deces)

10,5

7,9

13,0

5,1

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar si gimnazial la inceputul anului scolar 1998-1999, NIS,
1999; Invatamantul primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar
2001-2002, INS, 2002

Abandonul pe cohorta (inclusiv
cazurile de migratie si deces)
(RURAL)

13,1

10,5

15,5

5,0

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar §i gimnazial la inceputul anului scolar 1998-1999, NIS,
1999; Invatamantul primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar
2001-2002, INS, 2002

Abandonul pe cohorta (inclusiv
cazurile de migratie si deces)
(URBAN)

8,7

6,1

5,0

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar si gimnazial la inceputul anului scolar 1998-1999, NIS,
1999; Invatamantul primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar
2001-2002, INS, 2002

Rata repetentiei

3,5

22

4,7

2,5

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS,
2003; Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul
anului scolar 2002-2003 si sfarsitul anului gcolar 2001-2002,
INS, 2003

Rata repetentiei (RURAL)

4.4

2,9

5.8

2,9

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS,
2003; Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul
anului scolar 2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002,
INS, 2003

Rata repetentiei (URBAN)

2,8

1,7

3.9

22

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: invitimantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS,
2003; invatamantul special primar si gimnazial la inceputul
anului scolar 2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002,
INS, 2003
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INVATAMANTUL OBLIGATORIU

TOTAL %

FEMININ %

MASCULIN %

DIFERENTA
PE SEXE %

SURSA + ANUL

Rata bruta de cuprindere

96,3

95,6

97,1

1,5

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul primar si gimnazial
la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invégéméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata netd de cuprindere

87,8

87,8

87,7

0,1

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invé;éméntul primar si gimnazial
la Inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invé;éméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata neta de cuprindere (RURAL)

83,9

83,7

84,0

0,3

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul primar si gimnazial
la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invégéméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata netd de cuprindere (URBAN)

91,6

91,8

91,4

0,4

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul primar si gimnazial
la Inceputul anului scolar 2002-2003, NIS, 2003; invé;éméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Proportia copiilor in varsta de 7-14
ani negcolarizati

3,7

4.4

2,9

1,5

Date estimate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003, NIS,
2003; Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul
anului scolar 2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002,
INS, 2003

Rata abandonului scolar

12

11

1,3

0,2

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS,
2003; Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul
anului scolar 2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002,
INS, 2003
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Rata abandonului scolar (RURAL)

1,0

0,9

1,1

0,2

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul
primar §i gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata abandonului scolar (URBAN)

1,4

1,2

1,6

0,4

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatiméantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2002;
Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2002

Rata repetentiei

34

2,3

44

2,1

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata repetentiei (RURAL)

4,5

3,3

5,7

2,4

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar §i gimnazial la sfarsitul anului gcolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata repetentiei (URBAN)

2,5

1,6

33

1,7

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar §i gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003;
Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Proportia absolventilor
invatdmantului obligatoriu din
populatia in vérsta de absolvire'

68,0

73,0

63,2

9,8

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul primar si gimnazial
la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003; invégéméntul
special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Proportia absolventilor
invatamantului obligatoriu din
populatia in varsta de absolvire’

87,5

89,2

88,0

12

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invatimantul primar si gimnazial
la sfarsitul anului scolar 2001-2002, NIS, 2003

Rata de tranzitie la invatamantul
secundar’

88,6

89,3

88,0

1,3

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul
primar §i gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003;
Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar
2002-2003 si sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003;
Invatimantul liceal la inceputul anului scolar 2002-2003, INS,
2003; Invatamantul profesional si de ucenici, postliceal si de
maistri la inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003
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INVATAMANTUL SECUNDAR
SUPERIOR

TOTAL %

FEMININ %

MASCULIN %

DIFERENTA
PE SEXE %

SURSA + ANUL

Rata bruta de cuprindere

75,7

77,8

73,7

4,1

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invégémﬁntul liceal la inceputul
anului scolar 2002-2003, INS, 2003; invé;éméntul profesional si de
ucenici, postliceal si de maistri la Inceputul anului scolar 2002-
2003, INS, 2003

Rata bruta de cuprindere (RURAL)

56,6

57,5

55,7

1,8

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invégémﬁntul liceal la inceputul
anului scolar 2002-2003, INS, 2003; invé;éméntul profesional si de
ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 2002-
2003, INS, 2003

Rata bruta de cuprindere
(URBAN)

89,3

92,0

86,8

5,2

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invé;éméntul liceal la inceputul
anului scolar 2002-2003, INS, 2003; invé;éméntul profesional si de
ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 2002-
2003, INS, 2003

Numarul copiilor de varsta
invatamantului secundar necuprinsi
in sistemul de educatie’

342955

150620

192335

41715

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; invé;éméntul liceal la inceputul
anului scolar 2002-2003, INS, 2003; invé;éméntul profesional si de
ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 2002-
2003, INS, 2003

Rata abandonului scolar

5,0

4,2

5,7

1,5

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul liceal
la sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003; Invatiméantul
profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la sfarsitul anului
scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata repetentiei

12

0,9

L5

0,6

Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul liceal
la sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003; invégéméntul
profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la sfarsitul anului
scolar 2001-2002, INS, 2003
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Proportia absolventilor 66,5 68,6 64,6 4,0 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul

invatdmantului secundar din populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,

populatia in vérsta de absolvire’ gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul liceal la sfarsitul
anului scolar 2001-2002, INS, 2003; Invatamantul profesional si de
ucenici, postliceal si de maistri la sfarsitul anului scolar 2001-2002,
INS, 2003

Proportia absolventilor 71,3 72,9 69,7 3,2 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul

invatamantului secundar din populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,

populatia in varsta de absolvire® gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatamantul liceal la sfarsitul
anului scolar 2001-2002, INS, 2003; invé‘;éméntul profesional si de
ucenici, postliceal si de maistri la sfarsitul anului scolar 2001-2002,
INS, 2003

Rata de tranzitie la invatamantul 4,1 5,2 2,9 2,3 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul liceal

postliceal 7 la sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003; invégiméntul
profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului
scolar 2002-2003, INS, 2003

Rata de tranzitie la invatamantul 31,8 33,5 29,8 3,7 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul liceal

superior’ la sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003; Invataméantul
superior la inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003

Rata de tranzitie la invatamantul 35,9 38,6 32,7 5,9 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul liceal

postliceal si superior’ la sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003; Invatamantul
profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului
scolar 2002-2003, INS, 2003; Invatamantul superior la inceputul
anului scolar 2002-2003, INS, 2003

INVATAMANTUL POSTLICEAL TOTAL % | FEMININ % | MASCULIN % l;g:;fgf/? SURSA + ANUL

Rata bruta de cuprindere 6,3 7,9 4,7 3,2 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul
populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul profesional si de
ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 2002-
2003, INS, 2003

Rata abandonului scolar 9,5 7,4 13,1 5,7 | Invatamantul profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003

Rata repetentiei 1,3 0,9 2,2 1,3 | Invatimantul profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la

sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003
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DIFERENTA

ALTI INDICATORI TOTAL % | FEMININ % | MASCULIN % N SURSA + ANUL
PE SEXE %

Rata bruta de cuprindere in 34,7 38,7 30,8 7,9 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul

invatamantul superior populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul superior la inceputul
anului scolar 2002-2003, INS, 2003

Rata bruta de cuprindere in 38,3 433 33,5 9,8 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensaméantul

invatamantul postliceal si superior populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003; Invatimantul profesional si de
ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 2002-
2003, INS, 2003; invatamantul superior la inceputul anului scolar
2002-2003, INS, 2003

Rata bruta de cuprindere in toate 72,9 74,7 71,2 3,5 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul

nivelurile de educatie (raportat la populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,

populatia in varsta de 7-23 ani) gospodarii, locuinte, INS, 2003 si documentarelor statistice pe
niveluri de invatamant, INS, 2003

Rata alfabetizarii adultilor 97,4 96,4 98.4 2,0 | Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate
generale: populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

Rata alfabetizarii adultilor 95,6 93,8 97,5 3,7 | Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate

(RURAL) generale: populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

Rata alfabetizarii adultilor 98.8 98,5 99,2 0,7 | Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate

(URBAN) generale: populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

Ponderea populatiei cu nivel de 74,3 72,0 78,8 6,8 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul

educatie secundar (inclusiv populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,

gimnaziu) si superior in totalul gospodarii, locuinte, INS, 2003

populatiei de 10 ani si peste

Ponderea populatiei cu nivel de 64,8 59,1 70,6 11,5 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul

educatie secundar (inclusiv populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,

gimnaziu) si superior in totalul gospodarii, locuinte, INS, 2003

populatiei de 10 ani si peste

(RURAL)

Ponderea populatiei cu nivel de 84,3 82,7 86,1 3,4 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Recensamantul

educatie secundar (inclusiv
gimnaziu) si superior in totalul
populatiei de 10 ani si peste
(URBAN)

populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003
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Ponderea populatiei de 15 ani si 50,6 44,7 57,1 12,4 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in Recensdmantul
peste cu nivel postobligatoriu de populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
educatie gospodarii, locuinte, INS, 2003

Ponderea populatiei de 15 ani si 32,2 23,9 40,7 16,8 | Recensdmantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate
peste cu nivel postobligatoriu de generale: populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

educatie (RURAL)

Ponderea populatiei de 15 ani si 66,5 61,7 71,7 10,0 | Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate
peste cu nivel postobligatoriu de generale: populatie, gospodarii, locuinte, INS, 2003

educatie (URBAN)

'La calcularea proportiei absolventilor din totalul populatiei in varsta de absolvire s-a luat in considerare numai numarul absolventilor clasei a VIII-a, din anul curent, care au
promovat examenul final (examenul de capacitate). Varsta teoretica de absolvire este 14 ani.

? La calcularea proportiei absolventilor din totalul populatiei in varsta de absolvire s-a luat in considerare numirul tuturor absolventilor clasei a VIII-a, indiferent daci au
promovat sau nu examenul final (de capacitate). Datele includ si copiii cuprinsi in Invatdmantul special.

* La calcularea ratei de tranzitie la nivelul secundar de invitimant s-a luat in considerare numarul elevilor inscrisi in clasa a VIII-a in anul scolar 2001-2002 si numirul
elevilor care intra pentru prima data in invatamantul secundar in anul scolar 2002-2003. Au fost exclusi, astfel, din calcul, elevii care repeta primul an al invatamantului
secundar 1n anul scolar de referinta.

* Datele privind tinerii de varsta corespunzitoare invatimantului secundar aflati in afara sistemului de educatie s-au obtinut prin calcularea diferentei dintre totalul populatiei
de varsta corespunzatoare invatamantului secundar si numarul de elevi de aceeasi varsta cuprinsi in toate nivelurile de educatie.

> Valoarea proportiei absolventilor din totalul populatiei in vérsta de absolvire este estimati. La calcularea acestuia (in acest caz) s-a luat in considerare numarul absolventilor
de liceu (numai al celor care au promovat examenul de bacalaureat) si numarul absolventilor invatdmantului profesional si tehnic, din anul curent, care au obtinut diploma de
absolvire. Varsta teoreticd de absolvire a fost considerata 18 ani.

% Valoarea proportiei absolventilor din totalul populatiei in varsta de absolvire este estimati. La calcularea acestuia (in acest caz) s-a luat in considerare numarul absolventilor
de liceu (cu sau fara examen de bacalaureat) si numarul absolventilor invatamantului profesional si tehnic, din anul curent (cu sau fara diploma de absolvire).

" Rata de tranzitie la invatamantul postliceal este estimati. Pentru calcularea acesteia s-a luat in considerare (ca bazi de raportare) numarul elevilor inscrisi in clasa a XII-a in
anul scolar 2001/2002.
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3. DATE PRIVIND PERSONALUL DIDACTIC

PERSONAL DIDACTIC TOTAL FEMININ MASCULIN D;F;E:E?;;;A SURSA + ANUL
Numarul personalului didactic 54573 47497 7076 40421 | Invatamantul primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003,
din invatdmantul primar INS, 2003
Numarul personalului didactic 92825 63137 29688 33449 | Invatamantul primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003,
din invatimantul gimnazial INS, 2003
Numarul personalului didactic 6799 5514 1285 4229 | Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-
din invatdmantul special primar 2003, INS, 2003
si gimnazial
Numarul cadrelor didactice din 68547 43074 25473 17601 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatamantul liceal la
invatdmantul secundar si inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003; invitamantul profesional
postliceal si de ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 2002-

2003, INS, 2003

PERSONAL DIDACTIC CALIFICAT TOTAL FEMININ MASCULIN DLF;:;;EA SURSA + ANUL
Procentul personalului didactic 92,7 92,9 91,6 1,3 | Invatamantul primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003,
calificat din invatdmantul primar INS, 2003
Procentul personalului didactic 85,7 85,1 87,1 2,0 | Invatimantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-
calificat din invatamantul 2003, INS, 2003
gimnazial
Procentul personalului didactic 92,5 91,8 93,7 1,9 | Date calculate pe baza informatiilor cuprinse in: Invatimantul liceal la

calificat din invataimantul
secundar si postliceal

inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003; invitamantul profesional
si de ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului scolar 2002-
2003, INS, 2003

141




10.

1.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

BIBLIOGRAFIE

BARROWS, C.L., GRUNBERG L. (ed.), Gains and losses. Woman and transition in
Eastern and Central Europe, Bucuresti, Ed. Metropol, 1994.

BALAN, E. et alii., Fete §i baieti. Parteneri in viata privata si publica — perspective
de gen, Bucuresti, Ed. Nemira, 2003.

BOURDIEU, P., Ratiuni practice, Bucuresti, Ed. Meridiane, 1999.

CHIRU, C., CIUPERCA, C., Stereotipurile etnice si de gen la prescolari. In: Sociologie
Romdneasca, 2000, nr. 3-4.

DRAGOMIR, O., MIROIU, M. (ed.), Lexicon feminist, lasi, Ed. Polirom, 2002.

DRAGOMIR, O., BALAN, E., STEFAN, C., Formarea elevilor pentru o viata personala
din perspectiva privatitatii. In: Vlisceanu, L. (coord.), Scoala la rdscruce.
Schimbare si continuitate in curriculum-ul invatamantului obligatoriu. Studiu
de impact, lasi, Ed. Polirom, 2002.

GRUNBERG, L., Stereotipuri de gen in educatie: cazul unor manuale de ciclu
primar. In: Revista de Cercetari Sociale, nr. 4/1996.

GRUNBERG, L., MIROIU, M. (ed.), Gen §i educatie, Bucuresti, Ed. AnA, 1997.

GRUNBERG, L., Good practice in Promoting Gender Equality in Higher ducation in
Central and Eastern Europe, Bucuresti, UNESCO, 2001.

GRUNBERG, L., (R)Evolutii in sociologia feminista. Repere teoretice, contexte
romanesti, lasi, Ed. Polirom, 2002.

GRUNBERG, L., STEFANESCU, D.O., Manifestari explicite si implicite ale genului in
programele si manualele scolare. In: Vlasceanu, L. (coord.), Scoala la
rascruce. Schimbare si continuitate in curriculum-ul invatamantului
obligatoriu. Studiu de impact, lasi, Ed. Polirom, 2002.

ILut, P., lluzia localismului §i  localizarea iluziei. Teme actuale ale
psihosociologiei, lasi, Ed. Polirom, 2000.

JIGAU, M., Consilierea carierei, Bucuresti, Ed. Sigma, 2001.

JIGAU, M.(coord.), Participarea la educatie a copiilor romi; probleme, solutii,
actori, Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, Ed. MarLink, 2002.

JIGAU, M. (coord.), Participarea la educatie a copiilor din mediul rural, Institutul
de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, 2001.

JIGAU, M. (coord.), Participarea la educatie a copiilor din mediul urban, Institutul
de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, 2002.

JIGAU, M. (coord.), Invatamantul rural din Romania; probleme, conditii si strategii
de dezvoltare, ISE, MEC, ICCV, UNICEF, Bucuresti, Ed. MarLink, 2002.

JURA, C. (coord.), Consiliul National pentru Combaterea Discriminarii, Bucuresti,
2003.

142



19.

20.

21.

22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.
29.

30.

31.
32.
33.

34.

35.

36.
37.

38.

39.

LANDSHEERE, G. de, Evaluarea continua si examenele. Manual de docimologie,
Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1975.

MANOLACHE, A., PARNUTA, GH., Istoria invatamantului din Romania, vol. I,
Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1993.

MEE, S.C., Middle School Voices on Gender Identity,
http://www.edc.org/WomensEquity/pubs/ digests/digest-midschool.html.

MEILA, P., MILEA, ST. (red.), Tratat de pediatrie, Bucuresti, Ed. Medicala, 1988.

MIHAILESCU, ST., Din istoria feminismului romdnesc. Antologie de texte (183§-
1929), lasi, Ed. Polirom, 2002.

MIROIU, A. (coord.), Invatamantul romdnesc azi. Studiu de diagnoza, lasi, Ed.
Polirom, 1998.

MIROIU, M., Guidelines for Promoting Gender Equity in Higher Education in
Central and Eastern Europe, Bucuresti, UNESCO, 2003.

MIRoO1U, M., Politici ale echitatii de gen. Ghid pentru invatamantul universitar din
Europa Centrala si de Est, Bucuresti, Ed. Politeia-SNSPA, 2003.

PASTI, V., ILINCA, C., O realitate a tranzitiei: Discriminarea de gen. in: Raport de
cercetare, Institutul de Studii ale Dezvoltarii, Bucuresti, 2001.

STANCIULESCU, E., Teorii sociologice ale educatiei, lasi, Ed. Polirom, 1996.

STANCIULESCU, E., Sociologia educatiei familiale. Vol. 1. Strategii educative ale
familiilor contemporane, lasi, Ed. Polirom, 1997.

STEFANESCU, D.O., MIROIU, M. (coord.), Gen si politici educationale, Bucuresti,
2001.

STEFANESCU, D.O., Dilema de gen a educatiei, lasi, Ed. Polirom, 2003.
WILSON, ED. O., Sociobiologia, Bucuresti, Ed. Trei, 2003.

**% Ancheta nationala asupra activitatii copiilor, Institutul National de Statistica,
Organizatia Internationald a Muncii, Bucuresti, 2003.

**% Barometrul de gen, Fundatia pentru o Societate Deschisda, Bucuresti, 2000,
http://www.gender.ro/gender bar.htm.

*#% Explore ideas. Articles, opinions, and research about teaching and learning,
Unicef — Teacher Talking, http://www.unicef.org/teachers/teacher/learn.htm.

**% Femeile si barbatii in Romdnia, INS, PNUD, Bucuresti, 2000.
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Documentare statistice in domeniul invatamantului

1.

NS kD

*®

10.

11.
12.

13.
14.

Invatamantul liceal la inceputul anului scolar 1995-1996, CNS, 1996.

Invatamantul profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului
scolar 1995-1996, CNS, 1996.

Anuarul statistic al Romdniei 1996, CNS, 1997.

Invatamantul primar si gimnazial la inceputul anului scolar 1998-1999, INS, 1999.
Invatamantul primar si gimnazial la sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2002.
Invatamantul liceal la sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003.

Invatamantul profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la sfarsitul anului
scolar 2001-2002, INS, 2003.

Invatamantul prescolar in anul scolar 2002-2003, INS, 2003.
Invatamantul primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003.

Invatamantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2002-2003 si
sfarsitul anului scolar 2001-2002, INS, 2003.

Invatamantul liceal la inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003.

Invatamantul profesional si de ucenici, postliceal si de maistri la inceputul anului
scolar 2002-2003, INS, 2003.

Invatamantul superior la inceputul anului scolar 2002-2003, INS, 2003.

Recensamantul populatiei si al locuintelor 2002; Rezultate generale: populatie,
gospodarii, locuinte, INS, 2003.
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